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Anotace:

Bakalatska prace se zabyva integraci zéka s poruchou autistického spektra (PAS) do
specialni tiidy v b&Zné ZS. Teoreticka ¢ast popisuje dité s PAS, mozné metody prace s nim
a problémy provazejici integraci tohoto zdka. Zaméiuje se na vztahovou specifikaci poruch
a vyznam specialniho pedagoga, asistenta a psychologa v prostiedi ZS. Vyzkumna &ast se
zaméfuje na subjektivni prozivani ditéte s PAS ve vztahu Kk tfidnimu kolektivu a naopak.
Ptiblizuje také subjektivni pohled jeho matky, tfidni ucitelky a asistentky pedagoga na priubéh
integrace. Vsichni vySe uvedeni popisuji celkovou atmosféru a klima tfidy, kterou dité s PAS
navstévuje. Cilem prace je zmapovat a popsat pritbch integrace ditéte s PAS do specialni tiidy

v bézné Z8S, vyhodnotit vhodnost této integrace a zjistit, jaka je celkova atmosféra ve tfidg.

Kli¢ova slova: Aspergeriv syndrom, autismus, integrace, klima tfidy, porucha autistického

spektra, prozivani, $kolni prostiedi.

Annotation

The bachelor thesis deals with the integration of a pupil the autism spectrum disorder
(ASD) into a special class in a regular elementary school. The theoretical part describes
a child with ASD, possible methods of working with this child and integrative issues of the
pupil. It focuses on the relational specification of disorders and the importance of a special
pedagogue, assistant and psychologist in the elementary school environment. The research
part focuses on the subjective experience of the child with ASD in relation to a class team and
vice versa. It also approaches the subjective view of the pupil’s mother, class teacher and
assistant teacher on the course of integration. All of the above mentioned describe the overall
atmosphere and climate of the class that the child with ASD attends. The aim of the work is to
assess and describe the course of integration of a child with ASD into a special class at a
regular elementary school, to evaluate the suitability of this integration, and to uncover the

overall atmosphere in the classroom.

Keywords: Asperger’s syndrome, autism, integration, classroom climate, autism spectrum

disorder, experience, school environment.
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Uvod

Integrace déti s poruchami autistického spektra (dale jen PAS) na zakladni skoly je pro
me zajimavé téma, ke kterému mam velmi blizko. Moje matka je specialni pedagog a kazdy
rok ma ve své tfidé¢ minimaln¢ jedno dité s PAS. Jeji zadky jsem méla moznost poznavat jiz
pred studiem na PVSP pii spoleénych pobytech ve $kolach v piirods, na vyletech, pii spani ve

Skole i pfi bézném vyucovani. Vzdy mée tyto déti zajimaly a jistym zpiisobem fascinovaly.

Poprvé jsem se s tématem autismu setkala, kdyz jsem byla jesté dité ve filmu Rain-
Man. Bylo pro mé¢ neuvétitelné, Ze miize existovat nékdo, kdo dokéze po vysypani krabicky
s paratky veskera paratka spocitat bez jediné chyby. Opravdu existuje nékdo, kdo dokaze
vyhravat v pokeru a ptitom si nedokdze sam nakoupit a zafidit bézné véci? PriSlo mi
nepochopitelné, jak n€kdo tak inteligentni az genidlni, je tak zvlastni a v béznych situacich
bezradny. Tento film médm dodnes velmi rada, i kdyz ten zkresleny pohled na autisty jsem si
postupem cCasu upravila. Stale mé fascinuji, ale uz nejen z divodu jejich genidlnich
schopnosti, protoze jen velmi maléd skupina jedincti s PAS tyto schopnosti ma. Zajimaji m¢e
jejich odlisnosti a zvlastnosti. I pfesto, Ze dva jedinci maji stejnou poruchu, kazdy z nich je
jiny. Samoziejm¢ zékladni kritéria poruch spliuji, ale v odliSné mife se projevuji
VvV podobnych situacich. Jednéa se o zcela osobitého ¢lovéka, ke kterému musime pfistupovat

zcela individualné.

Vzhledem k tomu, Ze jsem vyristala v prostiedi, kde jsem s timto tématem piichazela
casto do styku, s nékolika détmi s PAS mam 1 osobni zkuSenost, mé rozhodnuti ohledné
tématu bakalarské prace nebylo obtizné. V roce 2014 jsem se podobnému tématu vénovala ve
své roénikové praci na stiedni pedagogické skole. Jednalo se o kazuistiku divky s autismem,
ktera byla také zaméfena na jeji integraci v zakladni Skole. Prace byla mou prvni a obsahovala
mnoho chyb. Vysledky nebyly zpracovany metodou, o které by se dalo fici, Ze byla validni.
Navic byla zpracovana spise z pohledu budouci pedagozky nez psycholozky. Dnes vidim, ze

ma obrovské mezery hlavné ve vyzkumné ¢asti. I proto jsem si toto téma zvolila znovu.

Bakalafska prace se zamétuje predevsim na to, jakym zplsobem vnima dit€¢ s PAS
vztah se svymi spoluzéky, tedy je soustfedéna na psychosocialni vztahy ve specialni tfidé
v bézné ZS. Mapuije, jaké je podle ditéte s PAS, ostatnich zaka, pedagoga, asistenta pedagoga
a matky ditéte s PAS celkové vztahové klima ve tfidé. Dale se zamétuje na to, jakym

zpisobem dit¢ s PAS a jeho spoluzici prozivaji integraci tohoto zdka do specidlni tfidy.



Dalsim cilem BP je zjistit, jak jeho matka, tfidni ucCitelka a asistentka pedagoga popisuji a

hodnoti integraci tohoto ditéte.

Jednad se o ptipadovou studii chlapce s Aspergerovym syndromem. Popisuji tedy
oblasti, které se syndromem souvisi. V teoretické casti nejprve vysvétluji pro tuto praci
dualezité pojmy jako je détsky autismus, poruchy autistického spektra ¢i Aspergeritv syndrom.

Pozornost vénuji $kolni integraci a praci s jedinci s PAS.

Pro praktickou c¢ast jsem si zvolila metodu kvalitativni, vedenou formou piipadové
studie tfidniho spoleCenstvi. Rozhovory jsou zpracovany tematickou analyzou. Cilem
bakalatrské prace bylo zmapovat a popsat prib¢h integrace ditéte S PAS do specialni tiidy v

b&zné ZS, vyhodnotit vhodnost této integrace a zjistit celkovou atmosféru ve tiidé.



Teoreticka cast
1 Vymezeni zakladnich pojmi

Nejzakladn€jsim heslem, které se jiz objevuje v nazvu bakalaiské prace je PAS, neboli

porucha autistického spektra, dale jen PAS.

PAS je tazeno, dle MKN-10 mezi pervazivni vyvojové poruchy. Slovem pervazivni
minime vSepronikajici poruchu, pfi které¢ je vyvoj ditéte narusen do hloubky a v mnoha
smérech (Thorova, 2006). V soucasnosti poruchy autistického spektra — klasifikujeme dle
systétmu Mezinarodni klasifikace nemoci (MKN 10) vydavany Svétovou zdravotnickou

organizaci. Zkratka PAS bude podrobnéji popsana v nasledujici kapitole.

1.1 Charakteristika poruch autistického spektra (PAS)

WV

zavazny vyvojovy problém a znevyhodnéni jedince na cely zivot. PAS se projevuje jiz
Vv prvnich letech zivota ditéte. Dle Thorové (2006) jde 0 vrozenou poruchu, ktera znemoznuje
ditéti v plné mife porozumét tomu, co vidi, slysi ¢i v béZném Zzivoté proziva.

Vocilka (1996) uvadi, ze déti s Autismem resp. s PAS nedokazi interpretovat informace

Z okoli, a proto nedokézi upevnit to, co se jiz naucily.

Porucha se mlze projevit jiz od 18. mésice véku ditéte. V 18. mésici véku Ize na
zakladé klinického vySetfeni s vysokou mirou spolehlivosti stanovit pfitomnost PAS. Déti
s autismem selhavaji ve hie s drobnymi hrac¢kami a ve schopnosti spoluprace v raném veku.
Mezi 24. a 36. mésicem lze u déti s klasickym pribéhem poruchy stanovit diagnézu détského
autismu. Nejvhodnéj$im obdobim pro stanoveni kone¢né diagndézy je obdobi mezi 4. a 5.
rokem, kdy projevy byvaji nejmarkantnéjsi a zaroven je mozna diferencialni diagnostika
Aspergerova syndromu (dale jen AS), détského autismu, atypického autismu a jiné pervazivni
vyvojové poruchy. DuSevni vyvoj jedince je narusen predevSim v oblasti
komunikace, piedstavivosti, v socialnim chovani a v oblasti vnimani. Velké mnozstvi déti
projevuje stereotypni, rigidni, kompulzivni chovani a zvlastni zajmy. Frekvence symptomu
a zévaznost poruchy se u kazdého jedince velmi lisi. Nekteré dovednosti mohou chybét, jiné

jsou vyrazné opozdéné.
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Déti s PAS maji riznou feCovou vybavenost. Nékteré déti nemluvi, jiné trpi dysfétziil,
nebo maji naopak dobrou slovni zasobu ¢i jsou jazykové nadané. Témét polovina déti s PAS
si nikdy neosvoji fe¢ na takové urovni, aby se diky ni dorozumivaly s okolim. U déti, které si
feC prece jen osvojily, jsou napadné odchylky ve vyvoji feci spolu s Cetnymi abnormitami.
Porucha komunikace se projevuje zejména na Urovni receptivni (porozumeéni) i expresivni
(vyjadiovani), dale pak na Grovni verbalni a neverbalni. Pfi¢emz deficity v komunikaci u déti
trpicich autismem a jejich kombinace jsou velmi rizné (Thorova, 2006). Z déti trpicich PAS
maji fe¢ Casto nejméné naruSenou lidé s Aspergerovym syndromem. Potize jim vSak d¢la
hlavné socialni a praktické vyuziti komunikace. Jedinci s PAS maji velky problém
s neverbalni komunikaci. Jak s jejim pouzitim, tak s porozuménim. Pfesnéji to popisuje

nasledujici citace Thorové:

Je pro né obtizné z vyrazu obliceje, postoje téla nebo gesta usuzovat, co si lidé mysli.
Nejsou tak schopni ,,piecist™ emocionalni signaly, které druha osoba s pomoci neverbalni
komunikace vysila. Zejména maji potize chapat jemna a komplexni pravidla, kterymi se
neverbalni komunikace tidi. Dochézi tak k riznym nedorozuménim. (Thorova, 2006, s.

103)

U déti s PAS se setkdvame s riznou urovni intelektovych schopnosti. DéEti trpi mentalni
retardaci, podprimérnymi ¢i ostrivkovitymi schopnostmi, nebo jsou primémé i
nadprimérné, nadané, nebo s nerovhnomérnym vyvojem. Maji také rtizny stupeil zajmu
0 socidlni kontakt. Jsou mazlivé, pasivni, nete¢né, fixované na blizké osoby, aktivni, ale
i neschopné dodrzovat pravidla socialniho chovani. Problémem je, ze symptomy se
kombinuji v nesCetnych variacich. Z toho vyplyva, ze prakticky nenajdeme dvé déti se

stejnymi projevy.

Diagnostika pervazivni vyvojové poruchy je velice obtizna, nehledé na to je diagnoza
stanovena zejména na zakladé chovani ditéte. Vyjimku tvoii Rettiiv syndrom, u kterého byl
Vv 90. letech objeven specificky gen, ktery je odpovédny za vznik poruchy. Pfi stanoveni

diagndzy nehodnotime jen projevy ditéte, ale zamétujeme se 1 na vék ditéte, pfidruzené

! Vyvojova dysfazie neboli specificky naruSeny vyvoj feéi, je ,,naruSend komunikaéni schopnost, kterou
fadime k vyvojovym porucham.* (Klemkova, 2006, s. 67). I pfes to, Ze jsou podminky pro rozvoj feéi ptiznivé,
dysfazie se projevuje ztizenou schopnosti, ¢i neschopnosti naucit se verbalné komunikovat. Dochazi k poskozeni
centralniho zpracovani feCového signalu, coz znamena, ze dit€ nema zadnou poruchu sluchu ¢i zraku, ale jeho
centralni nervova soustava a mozek neni schopen dostatecné piijmout a zpracovat zrakové a sluchové signaly

(Klenkova, 2006).
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smyslové ¢i pohybové poruchy a posuzujeme chovéani ditéte v SirSim kontextu vSech
souvisejicich faktort (Thorova, 2006). Nejpouzivanéjsi Skalou, kterd pomahd uréit miru
symptomatiky je $kdla CARS (3kéla détského autistického chovani), ktera je v CR rozsifena.
Pti diagnostice PAS musi byt dle Wingové naplnéna shoda ve tfech oblastech. Jinak feceno
problémy jedince se musi projevit v kazdé Casti diagnostické ,,triady* (Wing, 1989, citovano

podle Gillberg & Petters, 1995/2003). Triada symptoma musi byt zietelna v oblastech:
e Socialni interakce a socidlni chovani,
e Komunikace,
e Prozivéani, omezena imaginace.

Toto onemocnéni je prakticky nelécitelné. Nehledé€ na to, jsou v dne$ni dobé mnohé obtize
a symptomy PAS zmirnény specialnimi vychovné-vzdélavacimi pfistupy, at’ uz ve skole,
v roding, ¢i aktivitami riznych podplrnych psychosocialnich organizaci jakymi jsou napft.:
skolska poradenska pracovi§té (SPP), $kolni poradenské zaiizeni (SPZ), nestatni neziskové
organizace (NNZ), psychoterapeuticka a psychologicka zafizeni (Zampachova, Cadilova, et
al., 2015).

Pti nékterych tézsich pripadech PAS musi zasdhnout i 1€kaisti odbornici s podavanim
medikamentll. Diky témto pfistupiim, specidlni praci a v€asné diagnostice jedinct trpicich
PAS je ptedev§im zmirnéno problematické chovani déti, jako jsou zachvaty vzteku, agresivita
apod. Ve chvili, kdy by k témto jedincim nebylo pfistupovano formou specialni vychovy,
Casto by se ocitali v psychiatrickych nemocnicich s velkym mnozstvim medikamentl
a z bé&znych kol by byli vylu¢ovani. Resenim je tedy predevsim specidlni pedagogicka péce,
kterd pracuje metodou kognitivné behavioralnich terapii. Specialni pedagogové vyuZivaji
metodu strukturovaného uceni, kterd umoziuje nacvik v komunikaci a metodu individualniho

ptistupu v psychoedukaci (Pata, 2008).
1.2 Historicky vyvoj

Prvnim, kdo pouzil termin autismus k pojmenovani jednoho ze symptoml pozorovanych
u schizofrennich pacientl, byl v roce 1911 Svycarsky psychiatr Bleuler. Podstatu autismu
a Aspergerova syndromu popsal americky psychiatr rakouského ptivodu Kanner, ktery
upozornil na nepfiméfené chovani u skupinky nékolika déti (Thorova, 2006). Jejich zvlastni
projevy povazoval za symptomy samostatné poruchy, kterou nazval détsky autismus. K volbé

tohoto nazvu ho inspirovalo fecké slovo autos, neboli sam. Tim chtél poukazat na to, ze deti
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S autismem jsou osam¢lé, maji svlj vlasti svét, pficemz je okolni svét nezajima a jsou

neschopné navazat vztah s ostatnimi, at’ uz se jedna o ptatelstvi ¢i projev lasky.

Kannerovym nejznaméjsim ¢lankem je Autistické poruchy afektivniho kontaktu, ktery byl
V historii autismu kli¢ovy. Jde o0 ateoreticka diskriptivni prace, ktera popisuje 11 pacientu,
ktefi nedokazali navazovat vztahy s lidmi. Problémovou komunikaci, touhou po neménnosti
vykazovali nadmérnou a nepfimétenou odpovéd’ na bézné podnéty z okoli, pfiCemz nckteré

schopnosti, jako je napiiklad mechanicka pamét, zistaly neposkozeny (Kenner, 1943).

Rok poté Asperger v doktorské praci ,,Autisti¢ti psychopati v détstvi“ popsal syndrom
S podobnymi projevy, kde se vénoval ¢tyfem chlapciim a jejich projeviim chovani. Asperger
instinktivné pouziva pojem autistickd psychopatie, ktery byl pozdé€ji nahrazen terminem
Aspergeriv syndrom. Kanner se vénoval détem s téz§i formou autismu, zatimco Aspergera

vice zajimaly dé€ti s mirn€j$imi formami poruch (Thorova, 2006).

Termin Aspergeriv syndrom zacala vice pouzivat britska lékatka Wingova, kterd se
zaslouzila o roz§iteni poznatkt z psychologie PAS. Roku 1960 Bettelheim poukazal na to, ze
autistické déti jsou vytvorem rodicu, ktefi neméli o déti zdjem. Tento nazor publikoval ve
studii Empty Fortress, neboli Prazdna pevnost. VEii, ze rodice téchto déti jsou citové chladni
a dochazi k z&véru, Ze timto chladnym chovanim zahéni dit¢ do svého (autistického) svéta.
Bettelheim proto zavadi v této souvislosti termin ,,matka ledni¢ka* (Bettelheim, 1967). V 60.
letech dvacatého stoleti pfichazi na scénu Lovaas, ktery pfi prvni intenzivni individualni
terapii vyuzival modifikaci chovani a aplikovanou behavioralni analyzu. V roce 1974
poukazal na zjisténé vysledky své studie. Ta se vénovala 19 détem, které navstévovaly jeho
terapii. Vysledkem prace je 9 téméf zdravych déti. Timto védecky podloZzenym vyzkumem
dokézal, ze autismus neni disledkem nevhodného pisobeni rodi¢i. Dle néj se na vzniku
autismu podili ¢tyfi faktory: genetické dispozice, rizikové faktory spojené s t¢hotenstvim
a porodem, neznamé a neidentifikované genetické mutace a vlivy prostiedi (Richman,
2001/2006). V roce 1977 byla publikovana prvni definice autismu Americkou autistickou
spolecnosti a Vv roce 1980 zahrnuje Americka psychiatrickd asociace definici autistického

syndromu do Diagnostického a statistického manuélu. Tato verze byla pozdéji revidovana
(Richman, 2001/2006).

Po vyvraceni mytu o rodiCovské vin¢ se dle Thorové (2006) rodice déti trpicich PAS
zacali aktivnéji zapojovat do vyvoje terapii a programi, které¢ by umoznily zkvalitnit a ulehcit
jejich rodinny zivot. Diive byly déti vychovavany v tstavech a v izolaci. Travily cela 1éta na
psychiatrickych klinikdch, v téch lepSich pfipadech Zzily v rodinach, které ale nebyly
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akceptovany spolecnosti. V 60. letech 20. stoleti zacaly ve Velké Britanii a v. USA vznikat
prvni spoleénosti sdruzujici rodi¢e autistickych déti (Thorova, 2006). V CR bylo zaloZeno
n¢kolik obcanskych sdruzeni, k nimz naptiklad patii: Obclanské sdruzeni rodict déti
s autismem (AUTISTIK), Sdruzeni rodi¢i a pratel déti s autismem (RAIN-MAN), nebo
Narodni ustav pro Autismus, z. 0., (NAUTIS), byvala APLA Praha.

1.3 Vyzkumy zaméiené na prozivani déti s PAS a na klima
tridy

Humphrey a Symes (2010) v reakci na opakované se potvrzujici fakt, ze zaci s PAS,

kteti jsou stale Castéji integrovani do béznych tiid, celi celé¢ tfadé¢ vyzev v podobé
nejrizngjSich ptrekazek v procesu vzdélavani, ale zaroven také mohou s velkou
pravdépodobnosti v podobné Skole prozivat Sikanu, jelikoz (oproti svym zdravym
vrstevnikiim bez specidlnich vzdélavacich potieb) nemaji v ramci tfidy dostatecnou socialni
podporu, provedli studii, v niz se snazili identifikovat roli, jiz hraje pravé socialni podpora pfi

uréovani reakce zakl na ptipadné projevy Sikany.

V ramci vyzkumu autorti bylo 36 zakl ve veéku 11-16 let s diagnézou PAS z celkem
12 zékladnich $kol druhého stupné vzdélavani v severozapadni Anglii podrobeno rozhovoru

ve snaze o prozkoumani inkluzivniho vzdélavani téchto jedinci (Humphrey & Symes, 2010).

K moznym pozitivnim dopadim na prozivani zakti s PAS odvisejicim od jejich
socialnich interakci a za¢lenéni do tfidniho kolektivu pak Owen-Deschryver, Carr, Cale
a Blakeley-Smith (2008) podotykaji, Ze tyto je mozné pii praci ve tfidé podpofit skrze tzv.
peer intervenci. Tato u tff zvolenych zkoumanych subjektd (Zakti druhych a ctvrtych tiid
zékladnich Skol) vedla k navySeni vzdjemné interakce mezi vrstevniky s diagnézou PAS

a témi, u nichz podobna diagn6za stanovena nebyla.

Vlachova (2013) se ve svém vyzkumu zaméfuje na moznosti muzikoterapie
(konkrétné¢ pak pedagogické muzikoterapie), kterd ma dle nazoru autorky potencial
k reedukaci jedinct s PAS. Jako takova pak mize pomahat k integraci handicapovanych osob
do bézné spolecnosti, tedy 1 do béznych tiid. Autorka ve své disertacni préaci piedstavuje
kvalitativn€ orientovany vyzkum muzikoterapeutické intervence u déti s autismem. Jak sama
uvadi, vysledky jejiho Setfeni maji pomoci pfinést odpovedi na otazky tykajici se proZivani

autistickych jedincli a moznosti jejich socidlniho zaclenéni skrze muzikoterapeutickou praci.
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Vitova, Balcarova a Linhartova (2013) predkladaji vysledky kvalitativniho vyzkumu
provedeného na zacich 5. tfid zakladnich Skol, jez navstévuji integrovani Zaci se specidlnimi
vzdélavacimi potiebami. Setfeni bylo realizovano na péti fakultnich zakladnich $kolach
Vv Kralovéhradeckém kraji (vysledky odpovidaji stavu na konci akademického roku
2011/2012). Do Setteni bylo zapojeno celkem 108 zaki ve véku od 10 - 12 let (z téchto bylo
20 individualng¢ integrovano, u 3 se jednalo o integraci z divodu diagnézy autismu). Na tidy,
Vv nichz byli tito jedinci integrovani, pak autorky nahlizeji skrze tzv. tfidni index vlivu a tfidni
index sympatii. Z vysledkii prezentovanych pravé uvadénymi indexy vyvozuji zavéry

0 uspésnosti integrace osob se specifickymi vzdélavacimi potiebami.

Némcova (2006) neorientuje svou pozornost piimo na zjistovani prozivani
integrovanych jedinci s PAS v bé&znych tiidach, ale zabyva se tiidami jako takovymi.
Z Setfeni provedeného na 24 zakladnich Skolach, v 6. — 9. roc¢nicich s celkovym poctem 3921
74ki v rolich respondentii konstatuje, ze v Ceské republice existuje velky pocet skol, v jejichz
tiidach si zaci nerozumi (netoleruji se a navzajem si nevéti), jsou v nich Spatné vztahy
a panuje zde Spatné klima. V 82 tfidach (43 % vzorku), si vice nez 70 % zakt mysli, ze je ve
tfidé nékdo, komu je ubliZovano. S ohledem na zjisténi autorek Vitové, Balcarové
a Linhartové (2013), jejichz vyzkum byl zminén vyse, které detekuji integrované jedince
s PAS jako socialné nepfitazlivé a neoblibené, 1ze usuzovat na fakt, ze pravé tito jedinci maji

nejvetsi pravdépodobnost zazivat negativni reakce a pocity ve Skolnich tfidach.

V podobé ¢lanku pro portal Autismus.cz Pesek (2012) shrnuje ziskané informace
0 moZzném prozivani autistickych jedincG v radmci Skolniho uplatnéni a umistovani. Na
zékladé¢ metody prace oznacované jako realizace rodiCovskych skupin v obdobi cerven —
prosinec roku 2011 dochazi k zavéru, ze téma Sikany se u podobnych jedincli objevuje
pomérné Casto, stejn€ jako jejich zneuzivani ze strany druhych osob pro vlastni pobaveni ¢i
pfipadny zisk. V tomto ohledu pak autor podotykd, Ze integrovani Zaci svym nevhodnym ¢i

netaktnim chovanim vii¢i spoluzakiim Sikanu samy provokuyji.
1.4 Vyvojové obdobi ditéte mladSiho Skolniho véku

Nyni bych se rdda zamétila na popis vyvojového obdobi ditéte mladSiho Skolniho véku,
jeho typické projevy a chovani. Popisi vyvojové obdobi u zdravého jedince. V nasledujici
kapitole charakterizuji chovani, projevy a specifické zvlastnosti u déti s PAS. Obé

charakteristiky uvadim pro srovnani.
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Mladsim skolnim obdobim se oznacuje doba 6-7 let, kdy dit¢ vstupuje na zakladni Skolu
a trva piiblizné do 11 az 12 let, kdy se ve vyvoji ditéte zacinaji projevovat prvni znamky
pohlavniho dospivani, s privodnimi psychickymi a fyziologickymi projevy. Zamétfim se na

deti, které navstévuji 1. — 5. tfidu zakladni skoly.

Psychoanalyza toto obdobi oznacila za obdobi latence — tedy jako etapu, kdy je ukonceno
obdobi prvniho psychosexudlniho vyvoje. Pudova a emocni slozka osobnosti diima az do
obdobi pubescence, v némz se psychosexudlni vyvoj, pudy a emocni slozka projevi v plné
sile. Vyvoj v tomto obdobi pokracuje plynule ve vSech smérech (télesném a smyslovém
rozvoji, v fe€i, emo¢nim vyvoji apod.) a dit¢ dosahuje vyraznych pokroku, které jsou stézejni

pro jeho dalsi vyvoj a dospélost (Langmaier & Krejcifova, 1998).
1.4.1 Charakteristika vyvoje ditéte mladsSiho Skolniho véku

Toto vyvojové obdobi mizeme charakterizovat jako ve€k sttizlivého realismu. Mladsi dité
je zavislé na svém vlastim vnimani, jednani, mysleni, na pfanich a fantazii. Na rozdil od
dospivajicitho, pro kterého je dulezité védeét, co je spravné, chce ,,doopravdy“ objevit
a pochopit svét kolem sebe. Dité chce v mlad$Sim Skolnim véku vSe prozkoumat skutecnou
a realnou Cinnosti. Oproti tomu ve starSim véku déti prozkoumavaji véci v mysli. Je nutné
podotknout urcité rozdily ve vyvoji jedince na zacatku Skolni dochazky (tedy ve véku 6 az 9
let) a poté ve véku 10 az 12 let. V prvni etapé se déti adaptuji na pozadavky Skoly a autorit.
AZ pozdé&ji, tedy ve druhé etapé, se socidlni vazby s ostatnimi dostdvaji na vyssi uroven,

krystalizuji se zajmy a formuji se zivotné dulezité postoje (Langmeier & Kreéifova, 1998).
Vyvoj schopnosti a dovednosti:

Pohybovy vyvoj i vyvoj nejriznéjSich schopnosti ditéte mladsiho Skolniho veku je
znacné zavisly na télesném rastu. Ten je béhem tohoto obdobi plynuly, oproti poc¢atku a konci
tohoto obdobi, kterd se vyznacuji rychlosti ¢i naopak zpomalenim. Posiluje se odolnost
organismu ditéte, zdokonaluje se vegetativni regulace, zvySuje se hmotnost mozku, zrychluje
se vedeni vzruchu nervem, zdokonaluje se Cinnost svalli a pohyblivost kloubti. U déti se
béhem jejich psycho-fyziologického zrani zlepSuje hrubd i1 jemnd motorika. Vyvoj
pohybovych schopnosti je podminén nejen vékem, ale i vn&jsimi podminkami. Jestlize rodice
schopnosti déti nepodporuji a neustdle je napf. vlivem strachu chrani, aby si neublizily,

mohou byt pohybové schopnosti déti omezeny a zpomaleny.

Dité si je Vtomto Zivotnim obdobi védomo svych zdarG i nezdarti. Dochazi casto

k porovnavani s vrstevniky i s vykony dospé€lych. Stejné tak jako télesny rist se vyviji
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senzomotorické schopnosti ditéte. Dit¢ se stava pozorngjSim, vytrvalejSim, pecliveéjSim
a prestava byt zavislé na osobnich ptanich a potfebach. Vniméa a prozkoumdva véci po
Castech az do detaild. Teprve v mladSim Skolnim vé€ku zafind rozumét Casu a prostoru
a zacinaji mit pro néj vyznamy slov jako — zitra, brzy, daleko, pozd¢ji. Oproti tomu abstraktni
pojmy jako je smrt a nekone¢no stale nechape. Dale v tomto obdobi dochazi ke zdokonaleni
fe¢i, ktera nesmirné napomaha k celkovému rozvoji osobnosti ditéte, chovani a prozivani. Re¢
je zékladem pro uspé$né Skolni uceni, pomaha v procesu zapamatovani. Vzristd slovni
zéasoba, slozitost vét. Zdokonaluje se vétnad stavba a dité vice uziva gramatickych pravidel.
Rozdily mezi détmi ve slovni zasob¢ jsou vSak odlisné. Nékteré maji velmi Sirokou slovni
zasobu, jiné nikoli. Souvisi to Casto s nejrizngj$imi vyvojovymi poruchami teci, nebo
napiiklad nedostate¢nymi podnéty zrodiny. Rozviji se také pamét kratkodoba, ale

i dlouhodoba, ktera je potiebna zejména pii uéeni (Langmeier & Krecitova, 1998).
Kognitivni vyvoj

Dité mladsiho Skolniho véku pouziva strategii uvazovani, kterd vyplyva ze zékladnich
zakont logiky. Mysleni se jiz nefidi aktualnimi pocity, fantaziemi ¢i egocentrismem. Piagett
(2007) toto vyvojové obdobi trvajici az do 11-12 let, nazyva fazi konkrétnich operaci. Uz
v predskolnim véku dit€¢ poznava svét v znaéné mife. Chape vztahy mezi déji, ale jen na
nazorné roving, kde vychazi ze své Cinnosti. Je také schopno fesit nékteré problémy v mysli.
Teprve az v mladSim Skolnim véku je dit€ schopno logickych operaci, usudki, které
odpovidaji logickym zakoniim, a to bez zavislosti na vidéné podobé&. Piechazi od ndzorného
nckteré konkrétni situace, které jsou také vice, nebo méné emociondlné zabarveny a ty

ovlivituji hodnoceni ditéte (Langmeier & Krecifova, 1998).

Na pocatku mladsiho Skolniho veéku se vyskytuje netimyslna, mechanickd pamét
bezprostiedné spojend s vnimanim (potfeba nazornosti béhem vyucovani). Aby doSlo ke
spojeni novych poznatkl s predchazejicimi, potiebuje dité pomoc dospélého. Pamét’ ditéte se
rychle zdokonaluje a zacina vyuzivat zamérné zapamatovani, racionalni mysleni a vyuziva

logickych usudkt (Cizkova et al., 2005).

V mlads$im Skolnim véku dochazi k rozvoji pozornosti, kterd je dilezita pro Gspéch ve
vzdélavani. Skolni selhani ¢asto zce souvisi s neudrzenim pozornosti. Vykony déti mladsiho
Skolniho véku jsou zéavislé na pochvale a motivaci. Motivace by méla pfichazet zejména
zvngjSku. Na druhou stranu motivace piichazejici z ditéte samotného svéd¢i o vyssi
inteligenci ditéte (Cizkova, et al., 2005).
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Emoc¢ni vyvoj a socializace

Zaclenovani ditéte do Sirsi spolecnosti zacind jeho vstupem do matetfské Skoly a pozdéji
do zakladni skoly, kterd vyznamné ovlivituje rozvoj détské osobnosti. Pii nastupu do skoly
musi dit€¢ vykazovat urcitou uroven socializace (socialni pfipravenost). Dit¢ by mélo umeét
rozpoznat socidlni role, prevzit roli skoldka, respektovat roli ucitele a jiné autority a umeét
diferencovat chovani s nim spojené. Dité se ve Skole setkdva s rozdilnymi zkuSenostmi, nez

jaké ziskalo v rodin¢ (Vagnerova, 2004).

V mladSim Skolnim véku nartistd schopnost emo¢niho porozuméni a objevuje se chapani
ambivalentnich citl. Mezi §koléky jsou v tomto velké individudlni rozdily. Pravé emocionalni
stranka ditéte ma velky vliv na spokojenost a uspésnost zaka. Obdobi mladsiho Skolniho véku
nazyva Cizkova et al. (2005) obdobim extraverze. Dité zagina it kolektivnim Zivotem
a navazuje nové vztahy s vrstevniky, uc¢i se kooperaci a soutézeni. Vztahy mezi détmi se ze
zacatku utvareji nahodile, az ke konci se objevuji vztahy pratelstvi a skupina se diferencuje.
Reakce déti na jiné déti je odliSnd, nez reakce déti na dospélé. Dité je druhému ditéti
vlastnostmi, z4jmy 1 postavenim mnohem bliz8§i. Proto se déti mezi vrstevniky Casto uci
dilezitym socialnim reakcim, jakymi jsou napiiklad pomoc slab$im, soutézivost, spoluprace,
respekt. Na zéklad¢ chovani jednotlivych déti ve tiidé, jejich dovednosti a schopnosti se utvari
postaveni ditéte ve tfidnim spolecenstvi. Nekteré déti mohou byt v tfidnim spolecenstvi

nenapadné az samotarské, a jiné zase pfiliS dominantni. Mohou tak svou dominanci az

agresivitou ohrozovat ostatni. (Cizkova et al., 2005).

Dité¢ je schopné odlozit své bezprostiedni uspokojeni na urcitou dobu a vénovat se nékdy
I nudné $kolni praci. Dité¢ v mlad$im Skolnim véku je schopno svou vuli své city potlacit nebo
naopak vyjadrit. To znamena, Ze v tomto obdobi jiz rozumi svym pocitiim v riiznych situacich
a soucasné bere ohled na poZadavky a o€ekéavani okoli. Je si védomo i pocitli druhych lidi. Je
schopno své pocity kontrolovat a regulovat, a proto dokdzi reagovat pfiméfenym zptisobem.
Dité si je také védomo toho, ze své pocity, ptani ¢i motivy je mozné pied okolim skryvat.

Pozdéji si déti osvojuji sebepojeti a sebehodnoceni (Langmeier & Krecifova, 1998).
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2 Poruchy autistického spektra

Mezi poruchy autistického spektra (PAS) fadime dle MKN 10 Détsky autismus (F84.0),
Atypicky autismus (F84.1), Aspergeriv syndrom (F84.5), Rettiv syndrom (F84.2),
hyperaktivni porucha spojend s mentalni retardaci a stereotypnimi pohyby (F84.4) a jiné
dezintegra¢ni poruchy (F84.3), které zptisobuji v détském mentalnim vyvoji opravdu veliké
obtize, dale pak jiné pervazivni vyvojové poruchy (F84.8) a pervazivni vyvojové poruchy

nespecifikované (F84.9) (Ustav zdravotnickych organizaci informaci a statistiky, 2018).
2.1 Autismus

Détsky autismus (F84.0) dle MKN 10 je jadrem poruch autistického spektra a ptedstavuje
zivota ditéte. Vyvojové vady jsou charakterizovany tak, Ze jsou sniZzené, nebo jsou ve vyvoji
nalezeny jiné abnormality, a to v socidlnich interakcich, ve schopnosti verbalni, ale
i v neverbalni komunikaci. Maji problémy s tikoly vyzadujici abstraktni mysleni. Obtize se
projevuji i ve schopnosti navazat vztah sdruhymi lidmi. Trpi nutkavymi, omezenymi,
opakujicimi se stereotypnimi zpusoby chovani, zajmy a aktivitami. Néktefi disponuji tzv.

eidetickou paméti. (Sigman, & Capps, 1997).

Autismus mé rizné stupné zdvaznosti a to od mirné formy az po velmi tézkou poruchu.
Jak ftikaji Giberg a Peeters (1995/2003): ,,Je nutné zdlraznit, Ze ve skuteénosti neexistuji u
autismu zadné ,typické™ ptipady: kazdy postizeny autismem je svym zpusobem jedinecny a
prevazuji spiSe rozdily nez podobnosti“ (S. 22). Nejznaméjsi je vysoce funkéni autismu
(HFA). Jedna se o jedince s leh¢i formou autismu a bez mentalni retardace. Nasleduje stiedné
funkéni autismus, kdy jedinec trpi lehkou az stiedné téZkou mentélni retardaci a autismus

nizko funkéni (LFA), kdy jedinec trpi hlubokou mentélni retardaci a projevuje se typickym
chovanim autistického jedince (Hrdlicka & Komarek, 2004).

Nize uvadim nékolik ptikladl, dle kterych se dle Thorové (2006) diagnostikuje détsky

autismus.

Kvalitativni naruSeni socialni interakce: projevuje se nepfiméfenym hodnocenim
spolecenskych emocnich situaci, dostatecné nereaguje na emoce ostatnich, neptizpusobivy

socidlnimu kontextu ¢i ma slabou integritu socidlniho, komunika¢niho a emo¢niho chovani.

Kvalitativni naruseni slovni, neslovni komunikace a predstavivosti: nedostatecné

uzivani teci, problémy v oblasti fantazijni a socialné-napodobivé hie, nepiizplsobivost
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Vv jazykovém vyjadfovani, nedostatek tvofivosti a predstavivosti v mysleni. Jedinci chybi
emocni reakce na piiblizeni ze strany ostatnich lidi a chybi gestikulace uzivana ke zvyraznéni

komunikace. Samoziejmée je naruSena verbalni i neverbalni komunikace jedince.

Omezené, opakujici se chovani: projevuje se rutinnim a rigidnim chovanim,
specifickou vazbou K ruznym piedmétum, které jsou pro dany veék netypické. Jedinec
projevuje stereotypie Vv pohybu a ma odpor ke zménam, jak v béznych vécech, tak
I v detailech.

Nespecifické rysy: trpi nejriznéjSimi strachy a fobiemi. Objevuji se poruchy spanku
a poruchy pifijmu potravy, zachvaty vzteku, agresivni projevy a sebezranovani piedevsim
tehdy, pokud je pfitomna tézkd mentalni retardace. Obcas chybi spontaneita, iniciativa

a tvofivost pfi utvareni volného ¢asu apod. (Thorova, 2006).
2.2 Aspergeriv syndrom

Aspergeriiv syndrom (AS) se obvykle definuje jako neurobiologicka porucha. Clovék
S Aspergerovym syndromem se v nékterych aspektech podobé schizoidnimu typu c¢lovéka,
pricemz lidé s Aspergerovym syndromem nemaji naruseny charakter a jejich chovani neni
disledkem Spatné vychovy rodi¢i. Dle Thorové (2006) je velice obtizné odlisit, zda se jedna
o Aspergeriv syndrom, nebo jen o socidlni neobratnost, kterd je spojend napt. s vice

vyhranénymi z4jmy a vyrazné&j$imi rysy osobnosti.

Aspergeriv syndrom maé sva specifika. Tak jako spoustu jinych poruch autistického
spektra, nejvétsim problémem jedinci s Aspergerovym syndromem je v oblasti socidlnich
vztahl. Maji zvlastni zplsob navazovani vztahl s ostatnimi, kdy ostatnim lidem mohou
pfipadat velmi podivni. Velké problémy maji v komunikaci. Jedinci s Aspergerovym
syndromem maji obvykle velkou slovni zasobu, maji vSak problém v porozuméni nuancim
jazyka, zvlasté metafordm a obraznym réenim. Maji problémy v pragmatickém uzivani tfeci.
Projevuje se to Casto nesouvislymi vétami, uplyvanim na tématech, aniz by se zajimaly o to,
zda poslucha¢ ma o téma zdjem. Lpi na spravném vyjadfovani a Casto vyZaduji dodrzovani
verbalnich rituald. Casto nechapou vyrazovost ve tvafi druhych nebo kontext dané situace. To
znamena, ze vyroky feCené humorné, s nadsdzkou ¢i v ironickém smyslu chipou zcela
doslovné. Déti s Aspergerovym syndromem maji uzky a ulpivavy charakter. Mezi oblibené
oblasti fadi takové z4jmy, ve kterych je snadné nalézt jisty fad ¢i prvky néjakého opakovani

(Cadilova, Jin & Thorova, 2007).
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Posledni zasazenou oblasti u jedincti a Aspergerovym syndromem je mySleni a zptsob
jednani. PostiZeni téchto oblasti se dle Dubina (2007/2009) projevuje stereotypnimi projevy
chovani, kdy jedinci vykondavaji repetitivné urcitou c¢innost a projevuji se neobvyklymi
intenzivnimi zajmy. Casto vnimaji véci ernobile, byvaji hodné divéfivi, sami asto neumi
lhat. Tim, Ze jsou extrémné daverivi a vétSinu véci a situaci vidi Cernobile, pak jen tézce
rozpoznaji rizné odstiny situaci a také lidi. JednoduSe se pak mulze stat, Ze jedinci
s Aspergerovym syndromem budou vyuzivani ostatnimi lidmi nebo mohou byt Sikanovani

(Dubin, 2007/2009).

Intelekt u jedinci s Aspergerovym syndromem muze byt primeérny, nadprimérny az

genidlni, ale i velmi podprimérny. Jejich celkové vyjadfovani a vzhled miize pisobit bizarné.

Jedinci s AS se obvykle velmi tézce zapojuji do kolektivu vrstevnikii. Obtizn€ chapou
pravidla spolecenského chovani, kterd jsou ostatnim automaticky srozumitelnd a zndma.
Pratelstvi jako takové navazuji jen velmi obtizné€. Jsou pro né nepochopitelna spolecenské
pravidla her, smysl pro fair-play ¢i soutézivost. Dle Attwooda (2005) nejsou tvotivi, pouze do
detailu napodobuji skutec¢nost, kterou vidi. Oproti détem s détskym autismem se déti s AS
zapojuji do kolektivnich her. Kolektivni hry ovS§em ¢asto nechdpou a naptiklad pti vitézstvi
svého tymu se nedokazi radovat. Na jedné stran€ hru a ostatni déti z povzdali pozoruji, na
druh¢ stran¢ maji tendenci fidit ¢innost ostatnich. Velmi obtizné chapou potieby druhych lidi,
chybi jim empatie a puisobi egocentricky. Pravidla, kterd jsou fecena béhem hry, ¢asto berou

doslovné a po ostatnich vyzaduji jejich plnéni (Attwood, 2005).

Byvaji nachylni k sebepodcenovani a emoc¢ni labilité, to ma za nésledek sniZenou
schopnost ovladat vlastni chovéani. Obvykle podléhaji nekontrolovatelnym zachvatiim vzteku
a byvaji ndladovi. U déti s AS se objevuji poruchy chovani, agresivita az sebedestruktivni

sklony (Cadilova et al., 2007).

Dle Thorové (2006) déti, které maji stejnou diagndézu, nemuseji mit i stejnou troven
adaptability. Adaptibilita u déti s AS je riznoroda a proménliva. Fyziologickym,
psychologickym a socidlnim vyvojem se schopnost ditéte fungovat v bézném znamém
prostiedi postupné méni. DiileZitou roli pfitom sehrava, jak jiz jmenovany vyvoj jedince, tak
I spravny pedagogicky a vychovny pfistup ze strany rodiny a $koly. Nyni bych dle Thorové
uvedla dva typy adaptability u jedinct trpicich AS:

Nizko funkéni AS: Jedinci stimto typem poruchy se vyznacuji zejména

problémovym chovanim. Je slozité usmériovat jejich chovéni, negativismus, ulpivani na
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ruznych ¢innostech a vyzadovani ritualt od ostatnich. Trpi nepfiméfenou emocni reaktivitou
az destruktivnim chovanim a maji nizkou frustrac¢ni toleranci. Problém je i v socidlnim
a komunikacnim chovéni. Projevuje se u nich agresivita, zarputild ignorace ¢i Casté odmitani
spoluprace, socialni izolovanost, emocni chlad, odstup a snaha testovat hranice ostatnich. Tito
lidé casto trpi podprimérnymi intelektovymi schopnostmi, hyperaktivitou, poruchou
pozornosti, i tézkou dyspraxii.

Vysoce funkéni AS: Tento typ diagndzy ptinasi lepsi prognozu pro jedince trpici AS.
U tohoto typu jsou zmirnény projevy poruchy a to v riznych oblastech, s rtiznou mirou.

Nejcastéjsi projevy chovani u vysoce funkéniho Aspergerova syndromu jsou napiiklad:

Socialni naivita, ale ne ,,slepota®,

e pasivita, ale dostate¢na schopnost spoluprace,

e mirné odlisnd emocni reaktivita a ¢asto chybéjici problémové chovani,
e prumérné az nadprimeérné intelektové schopnosti,

e vyhranéné z4jmy mohou byt pferusitelné, coz znamena, ze jsou ochotni se vénovat i jinym

¢innostem,
e zachovana socialné-emocni vzajemnost (Thorova, 2006).

V dospélosti se 1lidé s AS mohou zapojit do bézného Zivota, pfiCemz zalezi na mife
symptomatiky poruchy, na celkové schopnosti ¢loveéka adaptovat se na své prostiedi, dale pak
na podpote rodiny, blizkych a specialni péci, které se jim v optimalnim ptipad€ dostavalo jiz
od détstvi a to nejen z rodinného prostiedi, ale 1 z prostfedi Skoly a pomahajicich instituci.
Nekteti z nich jsou schopni vést zcela samostatny Zivot, jen je lehce neprakticky, podivinsky
nebo introvertni. Mnoho lidi vSak selhdva zcela. Béhem Zivota se mohou pfidat 1 jiné
psychiatrické obtize. Na trhu prace nemaji lidé s AS ptilis velkou Sanci obstat. Nejsou schopni
fungovat v bézném zivote, jako je naptiklad samostatné bydleni a obstaravani zakladnich
potieb. Jedinym feSenim je jistd forma podporovan¢ho zaméstnani a chranénd forma bydleni

(Thorova, 2006).
2.3 Vztahova specifika poruch PAS

VétSina lidi zna autisty jako ty, ktefi trpi pfedevSim stereotypnim, opakujicim se
chovanim. Coz ovSem neni jedinym znakem autistd. Ditéti s PAS chybi do ur¢ité miry emoce,

tudiz je nedokaZe pochopit u druhych lidi. Dité tak nedokéaze vytvofit zpétnou vazbu. U téchto
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jedinct vétsinou zcela chybi o¢ni kontakt, zaroven nejsou schopni vnimat lidské tvare ani
hlasy, coz logicky vyvolava dojem, ze dit€¢ je hluché. Jedna se vsak o poruchu v socidlni
interakci a u starSich déti dokonce muze dojit k opozdénému vyvoji ve vztahu k blizkym
a vlastni rodin€. Dité vykazuje abnormalni chovani i v komunikaci a pii hie s vrstevniky.
Rozvoj teci byva u déti s PAS casto opozdén, nebo chybi tplné€. Dale u nich byva omezena ¢i

zcela chybi gestikulace, velmi nevyrazna je i mimika.

Celkové chovani déti s PAS je velmi zvlaStni. Lpi na urcitych zvyklostech a jakékoliv
zmény, jak v prostiedi, tak i v chovani druhych osob je lehce vyvedou z miry a mizou vést az
k agresivnim projevim. Pokud se blizi néjakd zména v Cinnostech jinak béznych
a opakujicich se, je nutné dit€¢ doptedu upozornit, ze nastane zména, jaka a v jaké mite. Tyto
déti maji nepfimérené reakce na bézné necekané zvuky, neznamé pachy, chuté apod. Rodice
autistickych déeti casto uvadéji, ze jejich déti maji nejriznéjsi potravinové preference a averze.
Je vhodné témto situacim piedchazet, jelikoz mlize dojit k tomu, Ze se dité¢ prestane ovladat
a muze u néj dojit az k sebeposkozovani, ¢i agresivnim projeviim chovani vici okoli (Sigman

& Capps, 1997).

Thorova (2006) popisuje dva typy jedinci s PAS, dle jejich vztahovosti k okoli ¢i

specifickymi projevy chovani:

a) Pol osamély = dit¢ se pii kazdé snaze o socialni kontakt odvrati, protestuje, stahne se
do koutku nebo zaleze pod still, zakryva si oci nebo usi, huci a tfepe rukama pted oblicejem

nebo se vénuje manipulaci s n¢jakym predmétem.

b) Pl extrémni = u ditéte se objevuji nepfimétené socialni aktivity, snaha navazat
kontakt vSude a s kazdym, dotyka se lidi, upfen¢ jim hledi do obli¢eje a hodiny jim dokaze

vypravét o vécech, které je nezajimaji.

Wingova popsala celkem 3 typy socialni interakce u ditéte s PAS. Jedinec typu: ,,osamély,
pasivni, aktivné-zvlastni®. V roce 1996 k této trojici ptidala jesté typ ctvrty ,,formalni*. Toto
rozliSeni je 1 dnes béZn¢ uzivano. Socidlni interakce neni stabilnim projevem. MiiZe se ménit
s vékem. Napftiklad dité, které¢ patfilo do typu ,,osamélé” interakce, se mlze stat dit€tem
s ,,aktivnim, ale zvlastnim* zplsobem interakce (Thorova, 2006). Oproti Wingové, Thorova
uvadi celkem 5 typl socialni interakce u déti s PAS. Ponechava 4 zakladni a pfidava typ
formaln¢ affektovany (Thorova, 2006). Vosmik a Beélohlavkova (2010) charakterizuji
jednotlivé typy volné podle Thorové:
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1. Typ osamély — nejevi zadny zdjem o komunikaci. Upfednostiiuje sebeobsluhu. Dité
je povazovano za samotaiské, nevénuje pozornost svému okoli, nezajima se o vrstevniky,

nedrzi se v blizkosti rodicli; s vékem se vétSinou kontakt s blizkymi osobami zlepsuje.

2. Typ pasivni — nevyhyba se kontaktu, ani ho Casto neiniciuje; ma malé potéSeni ze
socidlniho kontaktu. Vykazuje omezenou schopnost empatie a socidlni intuice. Nasledkem
toho ma omezenou schopnost sdilet radost s ostatnimi. Jeho socialni komunikace je

nespontanni. Mén¢ Casto trpi poruchami chovani, hypoaktivitou.

3. Typ aktivni — zvlastni — trpi pfiliSnou spontaneitou v socidlni interakci a socialni
dezinhibici, ktera se projevuje zejména dotykanim, libanim ¢i hlazenim cizich lidi,
nedodrzovanim intimni vzdalenosti. Gestikulace a mimika mtize byt piehnana ¢i bizarni.
Projevuje se u néj ulpivavy o¢ni kontakt (zirdni do oci) nebo o¢ni kontakt bez komunikaéni

funkce (chybi koordinace o¢niho kontaktu, feci a gest). Ve se Casto se poji s hyperaktivitou.

4. Typ formalni, afektovany — tento typ je typickym pro déti a dospélé s vyssim I1Q.
Jeho te¢ je ptilis formalni se sklonem k preciznimu vyjadfovani, pasobi strojené, projev
pfipomind ,,slovnik na pochodu®. Chovéani je velmi konzervativni, pisobi chladnym dojmem.
Ma oblibu ve spolecenskych ritudlech a trpi az obsesivni touhou po jejich dodrZzovani,
objevuje se 1 pedantické dodrzovani pravidel. Tento typ vykazuje potiZe s ironii, Zertem. Ma
encyklopedické zajmy a trpi piilisnou nedétskou zdvoftilosti.

r

5. Typ smiSeny — zvlastni — jeho socidlni chovani je velmi nesourodé, zalezi na
prostedi, situaci a osobg, se kterou kontakt navézal. Casto vyuziva prvky chovani a mnohé
slovni vyrazy, které imituje po dospé€lych. Budi falesny dojem socialni zdatnosti (Vosmik &
Bélohlavkova, 2010).

Socialni chovani jedincii s PAS je velmi rtiznorodé. Lidé s PAS by se obcas radi
realizovali ve spoleCenskych vztazich, nicméné chovani ostatnich se jim muize zdat ohroZzujici
a pro né necitelné. Vzhledem k tomu, ze déti s PAS chtéji, aby chovani ostatnich bylo
stereotypni a tim lehce predvidatelné, maji ve vétSin€é piipadd opravdu problém
S navazovanim vztahd. Projevy téchto déti jsou nevhodné az wurdzlivé. V disledku
neschopnosti se s ostatnimi dorozumét, vyjadiit své pocity ¢i ziskat pozornost, dochazi jiz
k zminovanému sebezranovani, destruktivni Cinnosti a agresivité, vulgarnimu vyjadiovani

apod. (Vosmik & Beélohlavkova, 2010).

Casto nechapou kontext situace, tudiZ nastavaji tzv. trapné chvile. Déti s PAS se vyznacuji

stereotypnim a ritualnim chovanim. Pokud dojde k naruseni tohoto chovani ma to za nasledek
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pocity uzkosti ¢i stresu (Howlin, 1997/2005). Vosmik a B¢lohlavkova (2010) uvadéji, ze
reakce na provedené zmeény jsou riznorodé. BohuZzel adaptabilita neboli schopnost se

ptizplsobovat je u jedincti s PAS vzdy narusena.

2.4 Problematika rodiny vychovavajici dité s PAS

Pro rodinu, do které se ma narodit dité se zavaznou poruchou nebo postizenim, je toto
zjisténi t€zkym momentem. Nekteré rodiny jsou jiz pied porodem seznameny s problémem,
které jejich dit¢ bude mit. Pfijimaji pak vétSinou celou véc mnohem Iépe, nez rodice, kteti
jsou postaveni pied zivotni realitu az v urcitém véku ditéte. U déti s PAS je to kolem druhého
az tetiho roku. Nekteré rodiny potfebuji delsi dobu na vyrovnani se s touto nelehkou situaci,
kterd vyznamné ovlivni Zivot rodiny a blizkého okoli, a také s tim, ze dit¢ ziskdva diagnozu

na cely Zivot.

Pro dité¢ s PAS je nejvétSim piinosem, kdyz rodina drzi pospolu a pln€¢ funguje. Kdyz
rodice poskytuji ditéti i sobé navzajem dostate¢nou podporu a péci. Pokud mezi ¢leny rodiny
funguje spoluprace a ochota jednoho ¢lena poskytnout prostor pro odpocinek tomu druhému
a naopak. Pfinosem pro jejich postizené dit¢ nebude sebeobvifiovani a hadky, ale naopak,
vzajemna spoluprace a vyuzivani odborné péce. Obcas se stava, ze jeden ¢i druhy rodi¢ danou
situaci neunese a rodina se rozpadne. Na druhé stran¢ se miize stat, ze tento fakt mize rodinu

naopak upevnit a posilit (Cadilova & Zampachova, 2008).

Viagnerova (2004) uvadi 3 hlavni faze krize rodicovské identity, kterymi si kazdy rodic¢
prochazi po sdéleni diagndzy. Mezi 2 fazi postupné akceptace a vyrovnavani se s problémem
a 3 fazi realismu jesté ptidava tzv. prechodovou fazi smlouvani. Proto Végnerova (2004)

popisuje celkem 4 faze krize rodi¢ovské identity.
1) Faze Soku, a faze popreni

Jde o prvni reakci na sdélenou skutecnost, ze je dité postizené. Rodie se navzajem 1 sebe
sama neustale ptesveédcuji, ze to nemiiZze byt pravda. Rodice nechtéji nic slySet o mozné 1écbe,
péci nebo terapii.

2) Faze postupné akceptace a vyrovnavani se s problémem

Rodice casto nevédi, jak se chovat a co d¢lat vtéto fazi. Prochédzeji obdobim viny,
vzijemnym obvinovanim, obviilovanim sebe sama i kohokoli mimo rodinu. Maji pocity
smutku, bezmoci az depresivnimi stavy. Hledani vinika je velmi Casté. Partner a jeho rodina

byva obvinéna z toho, co se stalo. Rodi¢e mohou danou situaci zvladat bud’ aktivné, nebo
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pasivne. Aktivné se rozumi odhodléani se situaci bojovat - vyhledavat odborniky, odreagovat
se, navstévovat terapii apod. Pasivni vyrovnani se rozumi tomu, ze rodi¢e nemaji zddnou
potiebu vyhledavat pomoc v jakékoli podobé. Casto se ¥idi unikem - snahou ze situace utéct,

v nejkrajnéjsim piipadé odejit od rodiny ¢i umistit dit€¢ do institucionalni péce. Jindy jde

0 popirani situace, kdy si rodi¢e nechtéji ptipustit, ze jejich dité je postizené.
3) Faze smlouvani jako pirechodova faze

Rodice se v této fazi zacinaji zajimat o informace souvisejici s postizenim ditéte, chtéji veédét
davody postizeni a jeho disledky. Casto ale byva jejich vniméni zkreslené. U rodicu
pievladaji jesté negativni emoce ve formé, jako je smutek, deprese, tzkost, strach, hnév,

hledani vinika.

4) Faze realismu
V této fazi se rodi¢e smifili s postizenim svého ditéte a piijimaji ho takového jaké je. Resi
realisticky budoucnost ditéte a jeho nejlepsi rozvoj. Rodice se chovaji pfeméfenym zptsobem.

(Vagnerova, 2004).

Ve chvili, kdy se rodi¢e nesmifi s postizenim svého ditéte, anebo prevlada-li snaha
rodicl, aby dité bylo ,,normdlni“, Ziji pak téméf cely Zivot v neustalé nejistoté. Z nejistoty
plyne stres a strach znejisté budoucnosti. Vyznamnou roli zde zastava i socialni

a ekonomicka situace (Hrdlicka & Komarek, 2004).

Chovani rodi¢i je ovlivnéno nazory spolecnosti, ve které se nachazeji. Pokud v rodiné
vyrista jeste jedno dité, které je zdravé, dochazi Casto k tomu, Ze rodi€ si vytvoii dva téméf
odli$né pfistupy k obéma détem. V nékterych ptipadech mohou napf. rodice dit€¢ s PAS
zavrhnout nebo ho naopak nadmiru zvyhodnovat oproti ditéti zdravému. Zvyhodnéni ditéte
nemocného plyne Casto z toho, Ze vyzaduje vétsi péci, je mu tedy vénovana vétsi pozornost
a Cas. MiiZe tak Casto dochazet k tomu, Ze zdravé dité€ proziva pocity ménécennosti, kiivdy
a zavisti vici ditéti nemocnému. Tim, Ze 1 zdravému ditéti budou rodic¢e vénovat pravidelnou
pozornost, lasku a péci, 1ze jeho negativnim pocitim do urCité miry zabranit. Je tfeba, aby dité

citilo, Ze ho oba rodi¢e maji stejné radi a jsou na svéte pro néj.

Dalsi problém, ktery Casto nastdva je, ze si rodi¢e ze zdravého ditéte vytvoii dle
Richmanové (2001/2006) ,,zachrannou vestu® (s. 99). Coz znamend, Ze rodiCe si ze svych
,»zdravych® déti vytvofi n€koho, komu svétuji své pocity a prani. Tento jedinec poté nema
pocit, ze je tu rodi€ pro néj, ale ze zde musi byt pro svého rodice. DéEti by ale nemély slouzit

jako podpora pro rodi¢e a mit zachrannou funkci. Dit¢ ma zlstat dité¢tem. Rodice by na
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zdravého sourozence neméli nakladat vice zodpovédnosti, nez ptislusi jeho véku. Na dité se

rodi¢ muze obracet s zadosti o pomoc, ale dit¢ by ji nemélo vnimat jako bfemeno a pfiliSnou

zatéz (Richman, 2001/2006).
2.5 Vyznam Skoly pro vzdélani a vychovu ditéte s PAS

Zakon 561/2004 Sb., o predskolnim, zakladnim, stfednim, vyS§im odborném a jiném
vzdélavani (Skolsky zakon) a Vyhlaska ¢. 147/2011 Sb., o vzdélavani déti, zaka a studenti se
specialnimi vzdélavacimi potiebami a déti, zakt a studenti mimotadné nadanych, ktera
vychazi z Vyhlasky €. 73/2005 Sb., patii zaci s autismem mezi zdky se specialnimi
vzdélavacimi potiebami a poé¢itaji se mezi zaky se zdravotnim postizenim (Cesko, 2005,

2011).

V roce 2016 doslo k novelizaci Skolského zakona (zdkon 561/2004, novela 82/2015 Sb.)
a vyhlasek (vyhlaska ¢. 73/2005, ktera byla nahrazena vyhlaskou ¢. 27/2016 Sb., dale

novelizace vyhlasky ¢. 72/2005 Sb., o poskytovani poradenskych sluzeb ve Skolach
a skolskych poradenskych zatizenich &. 197/2016 Sb.) (Cesko, 2015, 2016a, 2016b).

Ditrraz je kladen na inkluzivni zplsob vzdélavani, na to, aby déti dfive navstévujici ZS
praktické, se vzdélavaly v béznych skolach a nové jsou feSena podplrna opatieni pro déti se
specialnimi vzdélavacimi potiebami. Nyni se podplrna opatieni udéluji dle individualnich

potieb jedince, ne dle diagnozy (Bazalova, 2017).

Vyznamnou roli maji specializovana ptedskolni zafizeni, kde je program pro déti s PAS
pfizplsoben jejich potiebam. Déti mohou navstévovat bud’ specialni matetské Skoly, kam jsou
integrovany spolecné s détmi s jinym druhem zdravotniho postizeni nebo mohou byt
integrovany do béznych mateiskych $kol (dale jen MS). Déti se zdravotnim postizenim véetné
autismu jsou do kolektivu zafazovany formou individualni ¢i skupinové integrace. Pfi
integraci do b&znych MS je diilezité posilit personal. Zvysuje se tak péce o dité a integrace je
s PAS. Dité¢ s PAS je mozné integrovat do specialni S§koly, neboli do §koly samostatné ziizené
pro zaky se zdravotnim postizenim &i do specidlni t¥idy v bézné ZS. Tieti moznosti, ktera je
vhodna spiSe pro déti s lehkym autismem ¢i pro déti s Aspergerovym syndromem, jsou bézné

t¥idy ZS (Thorova, 2006).

Prvni tfidy pro déti s PAS vznikly v 90. letech ve specialnich zakladnich skolach.
Vyhodou specialnich $kol je zcela individualni pfistup k jednotlivym détem dle jejich
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postizeni a zkuSenosti pedagogického personalu. Programy pouzivany ve specialnich Skolach
jsou zalozeny na principu behaviordlni modifikace. Specialni Skoly se vénuji vychovnym
a vzdélavacim cCinnostem, jsou zaméfené na poskytovani elementdrnich védomosti,
dovednosti, na vytvareni navyku, potfebnych k uplatnéni v praktickém Zzivoté a na rozvijeni
dusevnich 1 télesnych schopnosti zakti. Specidlni Skoly disponuji relaxa¢nimi mistnostmi,
vyuzivaji sluzeb logopeda. Ttfidy jsou vybaveny specidlnimi hrackami, pomtickami a je

vyuzivan vyménny obrazkovy komunikaéni systém VOKS (Bazalova, 2017).

Specialni tiidy pro zaky s PAS vyuZzivaji strukturovany program. Ttidy vznikaji pfi
béznych zakladnich Skolach, =zakladnich Skolach praktickych ¢i zékladnich Skolach
specidlnich. Pracuji specidlnimi metodami jako je naptfiklad TEACH program. Dilezité je
dodrzet tii zasady a to strukturalizaci prostoru a ¢asu, vizualizace prostoru a ¢asu, individualni
pristup. Specialni tfidy nemusi byt uréeny pouze pro déti s PAS. Casto byvaji déti s PAS
integrovany i do specialnich tfid pro déti s mentalni retardaci, poruchami chovéni, uceni, se
zrakovym ¢i sluchovym postizenim. Ve specidlni tfidé ptsobi specidlni pedagog, asistent
pedagoga a obcas i vychovatel. Ve specidlnich tfidach byva mensi pocet zakl, jedna se
0 mnozstvi od 6 az po 14 zakl. Pokud déti trpi zdvaznou poruchou, kdy je zapotiebi zvysit
péci o né, je snizeny kolektiv na 4-6 déti. Tak je zajisténa maximalni péce a dostatek Casu na
kazdé dité. Pro tyto zaky se vypracovava individudlni vzdélavaci plan (IVP), ktery napomaha
pristupovat k ditéti dle individualnich potieb zaka. Ditéti byva udéleno IVP spocivajici
vV jiném piistupu. IVP je vypracovano na zakladé vysledkid psychologického vySetieni
a doporuceni skolského poradenského zatizeni (PPP a SPC). Ucitel si diky tomu je védom
jednotlivych oblasti vyvoje ditéte tak, aby nedochéizelo k piecefiovani nebo naopak
k podcenovani ditéte. Sami ucitelé se podileji na vytvafeni IVP daného zdka a uzce
spolupracuji s rodi¢i, psychology a specidlnimi pedagogy. Proces vzdélavani je tak
ptizptsoben jedinci s PAS a je tak schopny spliiovat pozadavky vzdélavani (Bélohlavkova &
Vosmik, 2010).

Do béznych Skol jsou Casto integrovany déti s lehéim stupném autismu €1 Aspergerovym
syndromem. I pfesto se integrace déti s PAS do bé&znych kol nedoporucuje. Casto totiz
dochazi k Sikan¢ od ostatnich zaku ve tfidé. Pedagogové mnohdy neuméji pracovat s zakem
s PAS. V béznych tfidach ZS neni na Zaka s PAS tolik &asu, kolik by bylo zapotiebi, jelikoz
je ve tiidé velky pocet zakti. Na druhou stranu dité s PAS je mezi zdravymi détmi, coz mize

mit kladny vliv na socidlni strdnku nejen jeho ale 1 ostatnich zakli, ovSem pouze za
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piredpokladu, ze kolektiv déti je veden kvalitnim pedagogem, ktery dokaze v tfidnim

spolecenstvi nastavit a udrzovat vstticné, podptirné klima s jasnymi pravidly.

3 Integrace ditéte s PAS na ZS

V pedagogice se termin integrace chape predevsim jako zapojeni postizeného jedince
do bézného edukacniho procesu. Integrace je dle Bazalové (2017) ,,Vzajemny proces,
ve kterém se obé€ strany k sobé& piiblizuji a méni se* (S. 24). V dnesni dob¢ je integrace déti
S PAS podstatné zivym tématem. Integrace déti se specialnimi vzdélavacimi potfebami
do bézného vzdelavaciho proudu probiha nejriznéjsimi zpusoby. Na zakladé druhu postizeni
a miry symptomatiky jedince s PAS, volime vhodnou formu integrace.

Dle Svarcové jsou déti s PAS vyglefiovany, neboli segregovany zejména proto, Ze svym
chovanim rusi proces vzdélavani, zatézuji ucitele a své spoluzdky obtézuji. Na druhou stranu
pravé integrace do spoleéenstvi, kde se objevuji i zdravé déti (dle Svarcové specidlni tiidy
v bé&znych ZS), je velikym piinosem, vzhledem k tomu, Ze déti s PAS ziskaji spravnou
predstavu pfijatelného spoleenského chovani a mohou si tuto normu osvojit (Svarcova,

2005).
Uspé&sna integrace je dle Svarcové (2005) podminéna nasledujicimi aspekty:
e Piiprava Skoly na pfichod zZika,
e (Odborné vzd¢lani tfidniho ucitele,
e Podpora rodici,
e Piitomnost a aktivita asistenta pedagoga,
e Poradensky servis, ktery podporuje integrované vzdélavani,
e Piijeti potfebnych opatieni,
e Plnéni IVP ¢i programu, dle kterého ma byt integrovany zak vzdélavan.

Rodina ma pravo na svobodnou volbu vzdélavaci cesty navstévovat béznou Skolu, na
vytvofeni vhodnych podminek pro vzdélavani ve Skolach a zajisténi potifebné podpory.
Integrace a integrované vzdélavani se prosadilo v predpisech a v pravnich normach
upravujicich vzdélavani déti se specialnimi vzdélavacimi potiebami (Uzlova, 2010):

e Individudlni integrace do vSech stupiiti béznych ttid,
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e zafazeni do specializovanych tfid pro zaky s PAS (skupinovou integraci),

individudlni integrace do Skoly zfizené pro zéky s jinym zdravotnim postizenim,

jiny zptisob plnéni povinné skolni dochazky — individualni vzdélavani,
e kombinaci integrace a individudlni prace s pedagogem mimo prostor tfidy

3.1 Specifika integrace déti s PAS na ZS

Integrace déti s PAS neni viibec jednoduchou zélezitosti. Dilezitou roli nehraje pouze
Skola a poradenska zafizeni, kterd se Skolou spolupracuji, ale diilezitou roli ma piedevsim
rodina. Myslim tim konkrétn¢ rodice dané¢ho ditéte. Je opravdu dilezité, aby byli rodice
S postizenim ditéte smifeni a nekladli na dit¢ az moc piehnané naroky. Dal§im velmi
dilezitym bodem je spoluprace. Mluvim o spolupraci zejména rodict, Skoly a poradenského
zafizeni. Jen tak mohou specialni pedagogové, a jini pracovnici pro zaky s PAS vytvofit
idealni podminky a tak zvladnout integraci ditéte bez vétSich problému (Vosmik &
Bé¢lohlavkova, 2010).

Velmi dilezitym bodem pro Gspé$nou integraci je informovany ucitel. Jako nejucinné;jsi
ptipravou pro ucitele se osvédcilo Skoleni od specialistii na autismus. Daéle je dilezité
podrobné vypracovani IVP, neboli individudlniho vzd€lavaciho planu a asté supervize ze

strany psychologa. Velmi dulezita je 1 spoluprace ucitelll a rodiny.

Dité¢ s PAS by mélo mit pocit silné predvidatelnosti v pribéhu celé¢ vyuky. Mélo by byt

piedevsim vedeno k samostatnému chovani. To zajist'uje zejména asistent pedagoga.

Béhem vyucovani by ditéti mélo byt jasné specifikovano, co po ném pedagog chce. Je
tteba uvadét jasné instrukce, doprovazené verbalni podporou. Dit€¢ se mlize ve vyuce Casto
ztracet, je tedy tfeba, aby ucitel, nebo asistent ditéti vSe dodatené vysvétloval. Obcas je nutna
1 logopedicka péce. Doporucuje se pracovat v kratSich blocich a casto stfidat Cinnosti
s odpocinkem. V kazdém ptipad¢ je potieba uplatnit specifické metody prace, jako je
strukturované uceni. Ditéti je poskytnuto vice prostoru na odpoveéd i na praci. VéEtSina déti
S PAS ma dobré vizudlni vnimani, proto je dobré pracovat s vizuadlni podporou jako je
pisemné zadavani ukolli, procesudlni schémata k ¢innostem atd. Ditéti je nutné stanovit jasna
pravidla, ktera je tieba dodrzovat. Je dulezita duslednost jak v pravidlech, tak v dodrzeni
slibl. Dité s PAS ma problém s chaosem, ktery mize vést k nezadoucim projeviim v chovani.

Proto je dobie praci ditéte jasné strukturalizovat a dokonce mu i1 o piestavkach pfipravit
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néjaky druh Cinnosti. Dité s autismem kromé struktury potiebuje pocit bezpe€i, piijeti

a moznosti volby (Thorova, 2006).

Aby integrace byla uspésna, je zapotiebi, aby pozitiva ptevladala nad negativy. Dulezit4 je
motivace ditéte a rodi¢t. Ochotné vedeni, atmosféra Skoly privétiva k integraci a piesvédéeni
jak pedagogii, tak rodicti o tom, Ze integrace je vhodna a bude Gspésna. Je dilezita pritomnost
a dohled odbornikt. Ptipravenost nejen pedagogt, ale i studentd a budoucich spoluzaka ditéte

vvvvvv

kontakt a kvalitni spoluprace mezi rodi¢i a Skolou zalozena na vzajemné davéeie (Vosmik &

Bélohlavkova, 2010).
3.2 Uskali integrace

Nejcastéjsi problém s integraci ditéte s PAS zacind jiz pfi vstupu do samotné Skoly, kdy
tento vstup je ztizeny diagndzou ditéte, v horSim ptipadé, pokud dit¢ nastupuje do Skoly bez
diagndzy s pouhou zpravou o podezieni na autistické rysy. Problémem casto zlstavé bariéra
mezi rodi¢i a zatizenimi poskytujicimi pomoc détem s PAS. Dle Thorové (2006) rodice zadaji
0 pomoc a zafizeni je odmitaji v disledku nizké kapacity, financi, malého poctu odborné¢ho
personalu apod. Kolikrat byva na zakladni $kole problémem sehnat i asistenta pedagoga,

respektive ho zaplatit.

U kazdého jedince je nutné zvazit zatazeni do integrovaného vzdélavani. Jak uvadi
Howlinova (1997/2005): ,,Zalezi na kazdém ditéti, jeho individualnich schopnostech a
potiebach a na hloubce a charakteru jeho postizeni.” (s. 143). Je nezbytné brat ohled na jeho
psychické 1 fyzické zvlaStnosti a pfedpoklady. Dit€¢ s PAS nesmi byt citové, ani télesné
zanedbavano. Musi mit dostateCnou péci a nesmi dojit k jeho poskozeni, proto je diilezité, aby
nebylo do bézné Skoly vmanipulovano. Problémem integrace déti s PAS cCasto byva fakt, ze
Skoly nebyvaji vybaveny a pfizptisobeny témto jedincim. Chybi zejména bezbariérové
piistupy, specialni u¢ebni pomticky a jiné potieby. Détem nemusi vyhovovat struktura uceni,
tiidni kolektiv, pedagog c¢i asistent. Pedagogové cCasto nebyvaji vybaveni teoretickymi
poznatky z oblasti specializované péce u téchto déti. DéEti se tak dostavaji pii slozitych
situacich, coZ je naptiklad hra, do psychické krize, kterd se projevuje autoagresivitou ¢i
agresivitou vuci svému okoli. V dasledku toho, miize dochéazet k problematictejsi komunikaci
nejen mezi zaky v tfidnim spolecenstvi a uciteli, ale 1 ke konfliktnim vztahiim mezi Skolou a
rodinou. Je zde pak pravdépodobnost vysokého tlaku rodic¢li na zmény v téidnim kolektivu, ale

zaroven i rodi¢d spoluzakl ¢i ucitelt na to, aby dit¢ s PAS odeslo ze skoly. Mnohdy
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k podobnym situacim dochazi, at’ uz z divodu S$patné informovanosti zaku, ucitelt, rodica
nebo ze strachu z agresivity, ¢i dojmu, ze takové dit¢ zdrzuje vzdélavani ostatnich déti.
Nejvétsim a asi nejcastéjSim problémem integrace je Sikana déti s PAS (Vosmik &

Bélohlavova, 2010).

3.3 Metody prace s ditétem s PAS

V dnesni dobé¢ je vyuzivano veliké mnozstvi metod a ptistupti v praci k détem s PAS.
Veskeré metody museji brat vavahu a respektovat vyvojové odliSnosti ditéte s PAS.
Zakladem je strukturovany piistup, ktery je uzpusoben dle individualnich potieb Zzaka
a doplnén o jiné postupy jako jsou naptiklad nacvik chovani a socialni komunikace, feSeni

problémového chovani apod.
Strukturované uceni:

Tato metoda byla vytvofena piedev§im pro déti s autismem, dal§Simi vyvojovymi
poruchami a komunikaénimi handicapy. Vyuziti strukturovaného uceni zohlediuje Sirokou
Skalu PAS a bere v potaz osobnostni, charakteristické zvlaStnosti a mentalni uroveni kazdého
jedince. Tim, ze porovname odliSnosti ve vyvoji zdravého ditéte s ditétem s vyvojovym
opozdénim, mlzeme zmapovat individualni potfeby daného ditéte. NejzakladnéjSim
pravidlem pro praci s détmi s PAS je pracovat zleva doprava a shora doli. Aby dité snadnéji
chapalo a respektovalo pozadavky, které jsou na n¢j kladeny, 1épe se zapojilo do prace
V kolektivu, zlepSily se jeho komunikacni schopnosti a bylo celkové samostatnéjsi, musi byt
dodrzeny nasledujici principy spoéivajici v (Zampachova, Cadilova, Cadova, & Michalik,

2012):

1. Individualizaci: jde o individualni volbu metod a postupti pii vzdélavani ditéte
s PAS. Asistent nebude srovnavat dité s PAS s jeho spoluzaky, bude hledat pfic¢iny
nezdaru pfi praci, bude pouzivat pomucky, kterym dité rozumi a umi s nimi pracovat

a bude s nim komunikovat.

2. Strukturalizaci: ta vyuziva otazky: ,,Kdy, kde, co, jak, jak dlouho, proc¢?“ To ditéti
pomiize vytvorit si bezpecné prostiedi, ve kterém bude pracovat. Dit€ navic pfesné vi,
co se co se bude dit, kdy to bude probihat, na jakém misté, v jakém Casovém rozmezi,

jakym zpiisobem, a také proc¢ to bude d¢lat.
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3. Vizualizaci: dit¢ funguje na zakladé pravidla: , Co vidim, to pro mé existuje.*
Vizualizace zlepSuje celkovou pozornost ditéte, informace dit€¢ rychleji zpracuje,

pochopi a uskuteéni. Rozviji i komunika¢ni dovednosti.

4. Motivaci: diky motivaci dité podporujeme v praci, osobni motivace ovliviiuje chovani
tak, aby bylo socialn¢ ptimétené. Vlivem dobré a dlouhodobé motivace dojde ke
zlepSeni chovéni. Pracuje se pfedev§im formou socidlni odmény, materidlni odmény
a c¢innostni odmény. K zékladnim ptedpokladiim kazdého pedagoga je pracovat skrze
pozitivni motivaci, zdiraznovani uspéchii ve Skolni praci a posilovani piiméreného
chovani.

Vyuzivané metody vychazeji vétSinou z vyvojové psychologie a z behavioralni terapie,

ktera je zakladem teorie uceni. Individualizaci metod muzeme ménit celkové chovani
a postaveni ditéte s PAS. NiZe bych rada uvedla nejzékladngj$i metody, které se vyuZivaji

jako metody v ptistupu k détem s PAS (Cadilova & Zampachové, 2008):

e Metoda pfimétenosti, metoda postupnych krokii, metoda zpeviiovani, metoda
modelovani, metoda ndpoveédy a vedeni, metoda vytvareni pravidel, metoda instrukce,
metoda vysvétlovani, metoda demonstrace, metoda napodobovani, metoda

povzbuzovani, metoda ignorace.

Vycet téchto nejvice pouzivanych metod pro intervenci déti s PAS samoziejmé neni
kone¢ny. U vSech metod neni dllezity popis, ale predevSim schopnost metody spravné
aplikovat v daném kontextu pro konkrétni dit¢. U&innost metod muiZeme zvysit jejich
kombinaci. Pro uspéSnou intervenci u lidi s PAS celkové plati, Ze nejlepsi vysledky piinasi
strukturované vzdélavaci programy, kombinace behaviordlni techniky a vyuZzivani

vizualizovanych informaci.

Kromé strukturovaného uceni je velmi oblibeny program TEACCH-Treatment and
Education of Autistic and Communication Handicapped Children (Vychova a vzdélavani déti
S autismem 1 jinym komunika¢nim handicapem, vlastni pfeklad autorky textu). Tento program
vyvinul profesor Eric Schopler s mnoha spolupracovniky. Zakladem pro TEACCH model
jsou tyto zasady (Thorova 2006):

e Individudlni pfistup k détem,
e Prostupnost Skolniho a domaciho prostfedi,

e Spoluprace s rodinou,
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e Integrace déti s PAS do bézné spole¢nosti,
e Vztah mezi intervenci a ohodnocenim,

e Snaha o pedagogickou intervenci a pozitivni pfistup k détem s problematickym

chovéanim, coz vede ke zlepSeni chovani.

Mezi dale velmi pouzivané metody patii dle Thorové (2006) naptiklad japonsky
vzdélavaci program Higashi (japonsky vyraz pro nad¢j), behavioralni piistupy, intenzivni rana
interven¢ni terapie, ¢i komunikacni terapie. Oblibené a ucinné v kombinaci s predeslymi
pfistupy jsou interaktivni pfistupy, jako je napiiklad muzikoterapie, arteterapie, zooterapie,
herni a interak¢ni terapie, ergoterapie i relaxace. Funkcni terapii pfi praci s ditétem s PAS je
i terapie Son Rise program, ve kterém dochazi k intenzivnimu nacviku interakce (Thorova,
2006). Velmi oblibené jsou také piktogramy. Jedna se o konkrétni obrazové symboly, které
zastupuji jeden vécny vyznam. Pomoci piktogramti muzeme ditéti predavat instrukce,
varovani a ptikazy. V zahrani¢i se setkdme snazvem PIC (Piktogram Ideogram
Communication). Dulezité je vybrat vhodnou metodu ke kazdému ditéti a tuto metodu

spravné a uéinné pouzit (Kubova, 1997).
3.4 Organizace v CR napomahajici integraci déti s PAS

Rodiny, jedince s PAS i jakymkoli jinym postizenim je nutné podporovat. Pro rodice, déti
1 dospé€lé existuje mnoho organizaci, které¢ jim pomahaji vyrovnavat se se situaci, ktera je
postihla. Rodi¢e i déti je nezbytné neustile motivovat a dodavat jim sebedivéru. Ukolem je
vtahnout zucastnéné do aktivni spoluprace, trvale s nimi spolupracovat a umoZznit
spolurozhodovat. A nakonec s nimi pfedev$im komunikovat. Poskytnout jim pocit piijeti,
bezpeci a ujisténi, Ze v tom nejsou sami. Klicové ze strany pracovnikii pomahajicich profesi,
ktefi prichazeji s rodinou a ditétem do styku, je jejich uméni komunikace, empatie. Tito lidé
disponuji jakymsi dvojim statutem. Je to jednak odbornost a jednak lidskost. Nize uvadim

nejvétsi organizace v Ceské republice napomahajici k integraci téchto déti (Uzlova, 2010):
e Narodni ustav pro autismus (NAUTIS drive APLA Praha)

e Autistik — Obcanské sdruzeni, jehoz hlavnim cilem je vytvaiet spoleCenské
a ekonomické podminky pro optimalni rozvoj jedinci s autismem, napomaha
realizaci prav na vzdélani, vychovu a vytvareni podminky pro jejich lehéi integraci do

spole¢nosti.
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e Mame otevireno? — Obcanské sdruzeni napomdhajici détem se specidlnimi potiebami
a détem s autismem v obhajobé prav, Vjejich uplatnéni na trhu prace a ve

volnoc¢asovych aktivitach.

e Ministerstvo §kolstvi, mladeZe a télovychovy (MSMT) — Jedn4 se o Ustfedni organ
statni spravy pro predSkolni zafizeni, Skolska zatfizeni, zakladni Skoly, stiedni Skoly
a vysoké skoly. Do ptsobnosti spadd mimo jiné i vzdélavani déti se specidlnimi
vzdélavacimi potiebami vcetné pravidel pro zajistovani a zaméstnavani asistentt

pedagoga.

e Ministerstvo prace a socialnich véci CR (MPSV) — Jedn4 se o ustiedni organ statni

spravy v pracovnépravni oblasti, oblasti socidlniho zabezpeceni a socialni péce.

e Konto Bariéry — Jednd se o hlavnim projekt Nadace Charty 77. Podporuje projekty,
jejichz hlavnim cilem je hlavné zlepSeni Zivota handicapovanych spoluobcanti
a napomahaji k jejich plnohodnotnému zaclenéni do spolecnosti.

e Pomozte détem — Zde hovoifime o sbirkovém projektu Ceské televize a Nadace
rozvoje obc¢anské spolecnosti podporujici znevyhodnéné déti do 18 let veéku, Zijici
na tizemi CR. Hlavnim cilem je zvysit kvalitu jejich Zivota, rovnost piilezitosti u

téchto déti a zprostiedkovat jim fungujici rodinu nebo alternativni rodinné modely

4 Vyznam specialniho pedagoga, asistenta pedagoga a
psychologa na ZS

Specialni pedagog, asistent pedagoga a psycholog ¢i PPP a SPC jsou nepostradatelnymi
prvky psychosocialni pomoci ze strany statu, diky kterym muze integrace ditéte s PAS
prob&hnout. Dobré podminky pro integrované dit¢ s PAS miZe zajistit pouze tymova
spoluprace vySe zminénych. Spole¢né pracuji na vytvofeni individudlné vzdélavaciho
programu (IVP), ktery neustale upravuji dle potieb zdka a jeho rodi¢t. Psychologové
a specialni pedagogové spolecné pracuji i na diagnostice ditéte s PAS, na kvalitni a efektivni

intervenci a na motivaci a podpoie ditéte a jeho rodiny (Cadilova & Zampachova, 2008).

4.1 Specialni pedagog v prostiedi ZS

Specidlni pedagog je dle Zakona ¢. 563/2004 Sb., paragrafu 2, pedagogickym

pracovnikem, ktery je ve stejném zakon¢ definovan takto: ,,Pedagogickym pracovnikem je
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ten, kdo kona pfimou vyucovaci, pfimou vychovnou, pifimou specialné¢ pedagogickou nebo
pfimou pedagogicko-psychologickou ¢innost pfimym plsobenim na vzdélavaného, kterym

uskute¢iiuje vychovu a vzdélavani ...« (Cesko, 2004).

Aby c¢loveék mohl pracovat v této profesi, predpokladaji se od ného urcité vlastnosti,
dovednosti a schopnosti, kterymi by mél byt pro svoji odbornou ¢innost vybaven. Spole¢nymi
ptedpoklady pro vSechny pedagogické pracovniky je plnd zptsobilost k pravnim ukontim.
Ptedpokladem je odborna kvalifikace pro ptfimou pedagogickou ¢innost, kterou pracovnik
vykonava. Podminkou pro to byt pedagogickym pracovnikem je dale beztihonnost a zdravotni

zpusobilost.

V dnesni dob¢ je profese specidlniho pedagoga stale vice potiebna, jelikoz diky lepsi
diagnostice je identifikovano i vice déti s handicapem, ktefi potiebuji specidlni pomoc
a podporu. Piesto stale mnoho lidi nevi, co znamena a co obnasi profese specialniho
pedagoga. JiZz ze samotného terminu specialni pedagog je ziejmé, Ze se jedna o pedagoga,
jehoz pozice je svym zpisobem vyjimec¢na a zvlastni. Jedna se o ,,bézné¢ho* ucitele nebo také
vychovatele, ktery ale pracuje s détmi, mladezi s ur¢itym druhem handicapu. Do této skupiny
zahrnujeme hlavné déti a mladez zdravotné postizenou, zdravotné znevyhodnénou a déti
oblastech pedagogiky vzhledem k riznym druhim a hloubkam handicapti u zaku. Proto je
nutné, aby specialni pedagog mél specifické vlastnosti, dovednosti a védomosti, které mu
pomohou ve vSech vychovnych a vzdélavacich aktivitdich 74kl se specidlnimi vzdélavacimi
potfebami. Povinnosti specialniho pedagoga je vychova a vzdélavani zaki, ktera probiha po
vétsSinu Casu pracovni doby. Poskytuje poradenstvi o moznostech vzdélavani déti. Konzultuje
a seznamuje rodi¢e se specifiky prace, s metodami a s principy vzdélavani jejich ditéte.
Probira s rodi¢i vyhody 1 nevyhody vzdélavani v bézné skole, specialni Skole, specidlni tride.

Vysvétluje vyhody a nevyhody integrace do jednotlivych typt skolskych zatizeni.
4.2 Asistent pedagoga Vv prostiedi ZS

Asistent pedagoga je pedagogickym pracovnikem, ktery je zaméstnancem Skoly a je
nezbytny ve tfid¢, v niZ je integrovano dité se specidlnimi vzdélavacimi potiebami. Uzlova
(2010) tika, ze asistent pedagoga spolu s pedagogem, napomdhd zajiStovat plynuly chod
vyuky, spolupracuje s ucitelem, a pokud se domluvi s pedagogem, vénuje svou pozornost
I ostatnim zakim ve tfidé (Uzlova, 2010). Asistent je i nezbytnou podminkou pro

individualni integraci déti se specifickymi vzdélavacimi potfebami. Pracuje na adaptaci ditéte,
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proto by se jeho uloha méla postupné snizovat. Naplni prace asistenta je zejména piitomnost
a dopomoc po celou dobu vyucovani, popiipadé pouze v nékterych predmétech. Pracuje se
zékem tak, jak je uvedeno v individudlnim vzdélavacim planu (IVP), nebo jak natidi feditel
Skoly. K nejcastéjSim Cinnostem asistenta pedagoga u déti s PAS je (Vosmik & Bélohlavkova,
2010):

e Individudlni préace s ditétem podle instrukci ucitele ¢i IVP,

e prace i s ostatnimi zaky ve tfide,

e zajiStovani relaxace nebo zmény Cinnosti u zaka,

e pomoc pii adaptaci zéka (rozvoj socialnich dovednosti, orientace v prostoru i v ¢ase),

e usmériovani zdkova chovani, pomahani pii feSeni konfliktd, zajiStovani bezpecnosti

studenta
e podileni se na tvorbé IVP,

e piiprava na svou praci a vedeni pisemnych zdznaml o prubéhu a vysledcich

poskytované podpory, vedeni diafe,
e komunikace s rodi¢i o prib¢hu vyucovani,
e pomahani pii ptipravé pomicek a jiného materialu (Vosmik & Bé&lohlavova, 2010).

Asistent pedagoga by mél disponovat né€kolika vlastnostmi. Kromé kvalifikace, by se
m¢l fidit zakonem predepsanymi predpisy. Nemél by chybét dobry vztah k détem a vnitini
motivace. Mezi pozitivni vlastnosti dale patéi komunikativnost, kreativita, tvofivost

a zejména tymova spoluprace a spolehlivost (Uzlova, 2010).
4.3 Psycholog v prostiedi ZS

Funkce psychologa neni na vét$iné $kol obsazena, nicméné v posledni dobé zacinaji
feditelé zakladnich, stfednich i1 vysokych $kol moznosti vyuziti poradenskych schopnosti
psychologa postupné uzivat. Skolni psychologové pracuji na &aste¢ny nebo plny pracovni
uvazek.

Prace psychologa je na nékterych Skolach zamétena na optimalizaci vzdélavaciho
procesu z hlediska jeho psychosocidlnich podminek. Na jinych Skolach se vénuje
minimalizaci vychovnych a vzdélavacich problémi zakd. V kazdém piipadé je prace

psychologa zamétena na individualni praci s zaky, feSeni jejich problému a na jejich vedeni
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k lepsi orientaci ve vlastnich vzdélavacich moznostech a perspektivach. Prace Skolniho
psychologa, popt. specialniho pedagoga je nejvice vytizena prave praci poradenskou. Hleda
cesty k napravé problému. Snazi se minimalizovat moznd rizika, kterd vyplyvaji ze
specificnosti pouzivanych metod a ze slozitosti vlastni socialni role. Odhaluje pficiny
problémt nékterych zakl a snazi se napravit nebo alespon zmirnit nezadouci projevy chovani.
Skolni psycholog pracuje s celym systémem Skoly. Pracuje s pedagogickym sborem
I S jednotlivymi uditeli, s tfidnimi uciteli, s zdkovskymi kolektivy, s jednotlivymi zaky
a jejich rodici (Vitkova, 2004).

Psycholog spolupracuje s odborniky v jinych zafizenich, nejcastéji v PPP, SPC, SVP,
s lékafi, psychiatry, se socidlnimi pracovniky, s pracovniky v krizovych centrech apod. Podili
se na vytvareni programu pedagogicko-psychologického poradenstvi ve $kolach. Skolni
psycholog pracuje i sdétmi a uciteli, ktefi nemaji akutni problémy, zaroven vSak
i S potencionalné ohrozenymi détmi bez viditelnych problému. Ovliviiuje praci ucitelského
sboru, a tak piispiva k proméné socialniho klimatu §kol. Skolni psycholog piipravuje pro
ucitele vzdelavaci seminafe s cilem aplikovat vybrané pedagogicko-psychologické poznatky
do vzdélavaciho procesu. Skolni psycholog fesi konkrétni problémy, jako je neprospéch zaki,
zaskolactvi, Sikana, drogové a jiné zavislosti. Skolni psycholog napoméha pii diagnoze,
intervenci do socidlni atmosféry a vztahti v tfidnim kolektivu. Vyhodnocuje postupy,
analyzuje vztahy. Snazi se odblokovat zablokovanou komunikaci ve tfid¢ a mezi détmi
a uciteli. Poskytuje krizové intervence, konzultace. Zabyva se vztahovymi problémy,
problémy ve tfidnim kolektivu. Zabyvad se individudlnimi formami terapie déti se
specifickymi poruchami uceni. Samoziejmé se podili 1 na integraci déti se zdravotnim

postizenim a pomaha détem s naroénymi zivotnimi situacemi (Zapletalova, n. d.).
4.4 Funkcni kooperace odborniki v ZS

Kooperace specidlniho pedagoga, asistenta, psychologa a lékate (prakticky Ilékat
neurolog, psychiatr, genetik) je nezbytnd pro spravnou diagnostiku ditéte. Je dilezité byt
ve spojeni s rodinou po celou dobu péce o dite, jelikoz se mlze stav ditéte pribéZzné menit a
je potteba na né&j rychle reagovat. Psychologové, socialni pracovnici ¢i vychovatelé jsou
odborné vyskoleni a v nekterych ohledech maji vice zkuSenosti, proto mohou piedat mnoho
namétl, a poradit pedagogim i rodi¢im v nejruznéjSich situacich, i v tom, jak pracovat
s détmi. Kvalita jednotlivych ucastnikli je pro uspéSnou spolupraci a integraci nezbytna

(Thorové, 2006).
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Specialni pedagog, asistent, psycholog a PPP ¢i SPC spole¢né utvareji a sestavuji intervenéni

program, edukacni plan, respektive individualné vzdelavaci plan (IVP).

Smysl kooperace je také vtom, ze vétSina rodi¢l potiebuje podporu odbornikli
a pozitivni zpétnou vazbu. Odbornici jsou schopni doporucit celou fadu postupi, které
mohou ditéti velmi pomoci. DulleZita je informovanost vech, ale pfedeviim rodi¢a. Cim vice
informaci rodi¢ dostane, tim vé&tsi je pravdépodobnost jeho spoluprice. ZvySuje se tak
na individudlni hodnoceni zaka, které¢ docilime vzajemnou kooperaci vSech, kteii maji dité

v péci (Schopler, Reichler & Lansingova, 1980/1998).

Mezi asistentem pedagoga a tfidnim ucitelem hraje velkou roli vzijemna
informovanost a vymezené kompetence. Dulezité je se pravideln¢ schazet a konzultovat
prib&h integrace a vysledky dosavadni prace. Pracovnici SPC a PPP se pravidelné
s asistentem pedagoga a tfidnim ucitelem schézi a poskytuji metodickou podporu asistentovi i
pedagogovi. Vybiraji vhodné pomticky pro dité a snazi se zefektivnit praci s nim. Smyslem
vzajemné kooperace je dle Uzlové (2010): ,,Vytvotit ve skole inkluzivni prostiedi oteviené
a pratelské ke vSem détem znamena spojit své sily k podpote pozitivni atmosféry, spoluprace

a respektu k odlisnosti (s. 49).
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Vyzkumna cast

5 Vyzkumna Cast
V této kapitole popisi jednotlivé Casti vyzkumného Setfeni. Nejdiive priblizim cile
vyzkumu a vyzkumné otdzky, vyzkumny soubor a etiku vyzkumu. PopiSi zvolenou
vyzkumnou metodu a jako posledni budu diskutovat vysledky, z kterych vyvodim zavér

Setfeni.

5.1 Cile vyzkumu a vyzkumné otazky

Hlavnim cilem kvalitativniho vyzkumu vedeného formou piipadové studie tiidniho
spoleCenstvi bylo zmapovat, jak dit€¢ s PAS, jeho spoluzaci, tfidni ucitelka, asistent pedagoga
a matka ditéte s PAS popisuji integraci tohoto ditéte do specidlni tfidy v bézné zakladni Skole.
Jakym zplisobem se dité¢ s PAS ve tiid¢ citi, zda je mezi détmi spokojené. Vyzkum se
zaméfuje na zjiSténi, jakym zpisobem na dit€ s PAS nahlizeji jeho spoluZaci a jakym
zpisobem popisuji tfidu, kterou navstévuji. Vyzkum se snazi pfiblizit prozivani ditéte s PAS
Z pohledu jeho matky, tfidni ulitelky a asistentky pedagoga, které se vyjadiuji 1 k tématu
klimatu téidy, vztahti mezi spoluzaky a k celkové atmosféie tidy, ve které je pfitomno dité

s PAS. NiZe uvadim zvolené vyzkumné otazky:

1. Jak dité s PAS proZiva integraci do specialni tfidy v béZné Z8?

2. Jak spoluzaci ditéte s PAS vnimaji (co o tom vypovidaji) pfitomnost tohoto
ditéte?

3. Jak matka ditéte s PAS popisuje integraci a proZivani svého ditéte. (Co

0 integraci a prozivani vypovida matka ditéte s PAS).

4. Jak tridni ucitelka a asistentka pedagoga popisuji integraci ditéte s PAS

ww 7

do specialni tiidy bézné ZS.

5. Jaka je celkova atmosféra tfidy a tfidni klima z pohledu tridni uditelky,

asistentky pedagoga a déti.

5.2 Vyzkumny soubor

Pro vyzkum byla zvolena specialni tfida na b&Zné zakladni $kole (dale ZS), kterou

navstévuje dit¢ s PAS. Specialni tfidu navstévuje celkem 14 déti. Plsobi zde specidlni
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pedagog a jeden asistent pedagoga. Tiidu navstévuji tfi divky a jedenact chlapct, pfiCemz jen
u dvou déti nebyla zdkonnymi zastupci odsouhlasena ucast ditéte ve vyzkumu. Kazdé dité,
které je zdkem specialni tiidy trpi jednou poruchou, ¢i kombinaci nasledné vyjmenovanych
poruch: specifické poruchy uéeni, specifické poruchy chovani, vyvojové poruchy, ADHD,
ADD, PAS (pouze v jediném piipadg).

Do vyzkumu se zapojilo celkem 15 respondenti. Soubor je slozen ze tii zen (tfidni
ucitelka, asistentka pedagoga a matka ditéte s PAS), ze tii divek (zakyné specialni tfidy) a z 9
chlapcii (zakd specidlni tiidy). Vék déti nav§tévujici specialni tfidu byl 10 — 13 let. Zeny byly
ve véku od 36 — 49 let. Nejmladsi dospélou participantkou byla matka ditéte s PAS. Nejstarsi
byla tfidni ucitelka.

Pied provedenim vyzkumu jsem oslovila feditelku jedné zékladni §koly v Usteckém
kraji, dale tiidni ucitelku specialni téidy na této Skole a s jeji pomoci byli osloveni rodi¢e déti
navstévujici tuto tiidu. Dotyénym osobam jsem pii setkani na tfidni schlizce nejprve struéné
predstavila podobu planovaného vyzkumu, zodpovédéla jsem jejich dotazy a pozadala je
z divodu ochrany osobnich tdaju dle zakona ¢. 101/2000 Sb. o informovany souhlas, kterym
vyjadfily odmitnuti ¢i souhlas stcasti ve vyzkumu. Rodi¢im bylo pfeddno znéni
informovaného souhlasu, kde méli rodi¢e uvedeny kontakt pro ptipadné dalsi dotazy. Pro

uchovani anonymity jsem jména participanti zménila dle nize uvedené tabulky.

Tabulka ¢. 1

Demografické udaje zkoumaného vzorku

Respondenti* Vék Porucha/zarazeni
Déti
Adam 13 zavazné poruchy chovani, zavazné vyvojové
poruchy uceni a stfedné tézké vady feci
Filip 11 stiedné tézké vady feci
Klara 11 sttedné¢ zavazné poruchy uceni, mirné
poruchy chovani
Krystof 11 tézké vady feci, stiedné zavazné poruchy
uceni
Libor 11 stiedné zavazné poruchy chovani
Matyas 11 SPU, SPCH
Marie 10 sttedné zavazné poruchy chovani
Ondra 11 poruchy autistického spektra, Aspergeruv
syndrom, zavazné  poruchy  chovani

dlouhodobé, zavazné vyvojové poruchy
uceni, mirné vady feci a epilepsie.

Pavel 12 SPCH

Samuel 11 sttedné¢ tézké vady feCi mirné vyvojové
poruchy uceni

Veronika 12 SPU
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Tabulka €. 1 - pokracovani

Respondenti* Veék Porucha/zatazeni
Déti
Vitek 10 sttedn€ zavazné poruchy chovani
Ttidni ucitel, asistent pedagoga a matka ditéte
s Pas
Ttidni uéitelka (Lucka) 49 Specialni  pedagog, vychovny poradce,
koordinator inkluze, koordinator SVP
Asistentka pedagoga (Petra) 42 Asistentka u ditéte s PAS, vedouci krouzku
Sikulaéek
Matka ditéte s PAS (Viktorie) 36 Zdravotni sestra, nyni na matei'ské dovolené

* Uvedena jména jsou z divodu ochrany osobnich tidaji smyslena.

5.3 Metodika vyzkumu

Pro vyzkumné Setfeni byla pouzita metoda kvalitativniho vyzkumu. Kvalitativni
vyzkum nemad jednotnou definici. Dle Hendla (2005) je typickym piipadem kvalitativniho
vyzkumu vyzkum takovy, ve kterém si vyzkumnik nejprve vybird téma vyzkumu a zékladni
vyzkumné otazky. Vyhodou kvalitativniho Setfeni je fakt, ze vyzkumnik mize otazky
modifikovat, poptipad¢ dopliiovat béhem vyzkumu, sbéru dat i analyzy dat. Vyzkumnik hleda
a pozdéji analyzuje takové informace, které by mohly ptispét k osvétleni vyzkumnych otazek.
Vyzkumnik sbird data pfimo v terénu. Sbér dat i jejich analyza probihaji v delSim casovém
useku a ve své podstaté probihaji soucasné. Vyzkumnik sbird data, analyzuje je, a poté
vyhodnoti, zda je potifebuje a zda by mél néjak upravit otdzky, na které se chce ptat
participantll vyzkumu. Vyhodou kvalitativniho vyzkumu je to, ze se vyzkumnik mtZe dostat
vice do hloubky dané problematiky a mize ji velmi detailné popsat. Zaroven je vSak vyzkum
casové narocny a muze dojit k subjektivnimu zkresleni dat. Problematické je také to, Ze

ziskané vysledky ¢asto nelze generalizovat na SirSi populaci.

Ke sbéru dat byla pouzita metoda piimého pozorovani a hloubkového,
polostrukturovaného rozhovoru s pfedem pfipravenymi otazkami (viz pfiloha ¢. I). Otazky
rozhovord byly pro jednotlivé respondenty odlisné. Stejné otazky méli Zaci specidlni tfidy.
Jiné otazky byly pfipraveny pro dit€ s PAS, tfidni ucitelku, asistentku pedagoga a matku
ditéte s PAS. Béhem kazdého rozhovoru bylo poloZeno mnoZstvi dalSich dopliujicich otazek,

které vyplynuly z kontextu.

Ptimé pozorovani probihalo tak, Ze jsem byla pfitomna béhem nékolika vyucovacich
hodin na riznych predmétech. Povétsinou jsem sedéla vzadu za vSemi zaky, n€kolikrat jsem

Jo 4

si sedla i dopfedu ke stolu tiidni ucitelky tak, abych détem vid€la do tvaii. Kazdé pondéli
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a patek ve tfidé probiha ranni kruh. Do téchto rannich kruht jsem se aktivné zapojila, coz
zhodnocuji jako velmi pozitivni, jelikoz jsem se timto zplsobem détem vice pfiblizila.
Nejprinosné€jsi vSak pro mé byly prestavky, kdy se déti mnohem vice projevovaly, a nastalé

situace byly pro mé¢ opravdu piinosné.

Rozhovory s zaky specialni tiidy a s asistentkou pedagoga probéhly v kabineté tiidni
ucitelky na ZS. Vechny déti tento kabinet znaly a nezpozorovala jsem u nich Z4dné negativni
reakce na zvolené misto pro realizaci rozhovort. Rozhovor s tfidni ucitelkou probéhl v misté
bydlisté pani ucitelky. Rozhovor s matkou ditéte s PAS, v misté bydlist¢ matky ditéte s PAS.
Rozhovory byly po souhlasu respondenti nahrany na diktafon. Jejich délka se pohybovala od
necelé pul hodiny, az po téméf hodinu a ptl (celkovy Cas vSech nahranych rozhovora byl 471

minut a 11 sekund.
Tabulka ¢. 2

Udaje o rozhovorech

Respondenti* Termin rozhovoru Délka rozhovoru (min.)
Déti
Adam 05. 12. 2017 18 min. 15s.
Filip 20. 12. 2017 28 min. 39 s.
Klara 27.11. 2017 23 min. 45s.
Krystof 29.11. 2017 21 min. 30s.
Libor 04.12. 2017 19 min. 33 s.
Matyas 13.12. 2017 26 min. 49 s.
Marie 29. 11. 2017 20 min. 17 s.
ondra 22.12. 2017, 30 min. 19 s.
19. 02. 2018 37 min. 00 s.
Pavel 27.11. 2017 24 min. 23 s.
Samuel 05. 12. 2017 16 min. 36 s.
Veronika 04.12. 2017 17 min. 22 s.
Vitek 27.11. 2017 20 min. 05 s.
Personal
Ttidni uditelka Lucka/dale v textu  20. 12. 2017 92 min. 27 s.
uvedena jako TU
Asistentka pedagoga Petra/ dale 21.12.2017 33 min. 12s.
v textu uvedena jako AS
Matka ditéte s PAS Viktorie/ dale 19. 02. 2018 43 min. 39 s.

v textu uvedena jako MDV
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* Uvedena jména jsou z divodu ochrany osobnich tdaji smyslena.

Z tabulky je patrné, Ze Ondra (dité s poruchou autistického spektra) byl navstiven jesté
podruhé, vzhledem k aktudlnimu zdravotnimu stavu ditéte. Pfed Vénoci byl hospitalizovan,
kvtli silnému, n€kolikanasobnému epileptickému zachvatu. Tésné pied Vénoci, kdy se vratil
Z nemocnice, byl proveden prvni rozhovor. Bylo tehdy velmi znat, ze Ondra nebyl ve své kuzi
a projevovaly se u n¢j piedev§im utlumujici G¢inky nové nasazenych lékid. Proto probé¢hl

druhy rozhovor o dva mésice pozdéji, kdy byl respondent schopny odpovidat na otazky.

Samotny pribéh rozhovori byl nésledujici. Predem jsem se domluvila s tfidni
ucitelkou, béhem které¢ hodiny by bylo vhodné s ditétem ud¢€lat rozhovor, tak aby dité¢ co
nejméné zameskalo probiranou latku. Pedagog i dité vzdy pfedem védéli, kdy bude rozhovor
proveden. V nékteré dny prob&hly dva az tfi rozhovory. Nejprve jsme chvili mluvili
odleh¢ené o rtiznych tématech, ktera se ptimo nevztahovala k tématim rozhovoru. V této fazi
se m¢ nektefi respondenti ptali, o ¢em rozhovor bude, proto na vSech nahravkach nebylo vzdy
zaznamenano celé seznameni respondenta Stématem prace a oznamenim, ze zapindm
diktafon. I ptesto byli vSichni respondenti seznameni stim, ze jejich rozhovory budou
nahravany a komu budou poskytnuty. Vzdy jsem upozornila na to, ze bude zachovéna jejich
anonymita tim, ze v naslednych ptepisech rozhovorti bude jejich jméno, ale i jména ¢lenti
jejich rodiny atd., zménéna. Upozornila jsem je také, ze je mozné, ze si budu délat poznamky.
Ve chvili, kdy byl respondent ptipraveny a v§em feCenym faktiim rozumél, zapocal rozhovor
dle stanovenych otadzek a né€kolika dalSich otdzek dopliujicich. Otazku bylo mnohdy nutné
otazce zcela neporozumél. Pokud se ukézalo, ze respondent ,,ma co fici* k tématu, na které
nebyl pfimo dotazan, ale které n€jak odpovidalo tematickym okruhtim, snazila jsem se ho co
nejvice podpofit, aby ve vypravéni pokraCoval — at’ uz prostym naslouchanim nebo

dopliujicimi otazkami.

Kdyz jsme se dostali k posledni otdzce, informovala jsem respondenta, Ze jsme se
dostali na konec rozhovoru, a ze pokud ovSem chce, mize cokoliv doplnit nebo upfesnit.
VétSina respondenttl, zejména déti se vyjadfila, ze doplnit nic nechce. V ptipadé dospélych

osob byly tyto dodatky ptinosné.
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5.4 Metoda analyzy dat

K analyze sebranych dat byla pouzita tematicka analyza, metoda vychazejici
z fenomenologicko — hermeneutické myslenkové tradice.

Metodu tematické analyzy definuji Braun a Clarke (2006) jako metodu, diky které
muze vyzkumnik analyzovat témata vyzkumného souboru. Tuto metodu jsem si vybrala kvili
tomu, ze jde o metodu, ktera jde do hloubky, je flexibilni a poskytuje podrobny, avsak slozity
vycet dat. Naproti tomu se jedna o metodu, kterd je Casové narocna. Vyzkumnik musi
premyslet o ziskanych datech, hledd souvislosti a subjektivné je interpretuje. Vyzkumnik si
vysledky musi neustale prochazet a ménit dle potfeby, bez zaujeti. Pokud by bylo tieba, musi
byt otevieny zménam, které mohou béhem analyzy nastat.

Piepsané rozhovory byly po piepsani n¢kolikrat ¢teny s casovym odstupem nékolika
dnt. Nésledné bylo ¢teni provazeno prvotnimi pozndmkami zaznamenavanymi mezi fadky
¢i po levém okraji textu. Dal§im ctenim textu a téchto poznamek byly vytvoteny kody,
ze kterych jsem si udélala pisemny seznam koda, které jsou uzsi nez konecna témata. Tyto
koédy jsem nasledné rozstiihala a setfadila do skupin dle podobnosti a vzajemnych souvislosti.
Kody jsou mezi sebou porovnavany a tfidény. Z téchto skupin se mi postupné vynofila témata
a Snimi spojend subtémata, ktera uvadim v tabulce ¢. 3. Opét jsem se vracela k textim
a k pfidélenym kodtim. Zamyslela jsem se nad vyplyvajicimi tématy zvlast’ a nasledné nad
jejich propojenim s ostatnimi tématy. Tento prubéh, byl postupné opakovan u vsech
rozhovort. Néktera témata a vynofena subtémata se v dalSich rozhovorech opakovala, jina se
objevovala nové. Nakonec jsem definovala 8 hlavnich témat, které se navzajem ovliviiovala
a propojovala. Nasledné byla témata vypsana a logicky, struén€ popsana. K prokazani tématu
jsem zvolila vynatky z dat, které zachycuji podstatu zvoleného tématu a jeho subtémat (Braun

& Clarke, 2006).

Tabulka ¢. 3

Téemata a subtéemata rozhovorit zkoumaného vzorku

Téma Subtéma

Integrace Proces zatazeni do kolektivu
Prabéh integrace
Hodnoceni

Atmosféra a klima tridy Na zakladn¢ poznavani se
Na zakladé utvofenych pravidel

Na zakladé vizualni stranky
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Na zékladé spokojenosti déti ve tiidé
Na zakladé vzdjemné pomoci
Prace s dité¢tem s PAS Individualni piistup

Tabulka €. 3 - pokracovani

Téma Subtéma

Prace s dité¢tem s PAS
Poskytnuti prostoru
Motivace
Pratelstvi Na zakladé poctu pratel
Na zakladé povahy druhého
Na zaklad¢ spole¢nych témat
ProZivani Ignorace a odmitnuti
Litostivost a smutek
Vnimani Sebe sama v ramci ttidy
Ditéte s PAS
Spoluprace a vzajemna kooperace Mezi ucitelem a asistentem
S rodici ditéte s PAS
Duslednost Z pohledu ucitele a asistenta pedagoga
Duivéra Mezi uéitelem, rodi¢i a détmi

Mezi asistentkou, rodi¢i a détmi

5.4.1 Vlastni predporozuméni

Pted zahajenim vyzkumu jsem se nevyhnula jistym ocekavdnim a ptredpokladim
0 tom, jak vyzkum nejspi$ dopadne. Bylo to zplisobeno zejména zkuSenostmi s podobnymi
tiidami, ve kterych byly integrovany déti s PAS a kde se mi zdala integrace téchto déti
opravdu vydatena. I ptesto, Ze jsem v téchto tiidach nepronikla do hloubky vztahi a prozivani
jednotlivych déti, usoudila jsem, Ze vétSina spoluzakd déti s PAS, ma tyto déti rada, chce
S nimi travit ¢as, pomaha jim apod. Zaroven mym piedpokladem bylo, Ze prave integrace déti
S PAS do b&zné ZS, konkrétné do specilni tiidy, miize byt pro nékteré typy déti s PAS tou
nejlepsi moznou volbou. Byla jsem toho nazoru, ze dité s PAS je pro zdravé déti ptinosem
a naopak, zdravé déti jsou pfinosem pro déti s PAS. Tyto nazory jsem si tedy pfenesla i na
tuto tiidu. Vztahy v této tiidé mi piisly obzvlast dobré. Méla jsem pocit, ze sem dité s PAS

zapadlo, je zde spokojené a celkova atmosféra tifidy se mi jevila jako velice pfijemna.
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6 Analyza vysledkii vyzkumného Setieni

6.1 Integrace

Téma integrace se objevovalo v rozhovorech s tfidni ucitelkou, asistentkou pedagoga i
u matky ditéte s PAS. V tomto tématu se objevovaly tii ¢asto zmifiované proménné, které

jsem pojmenovala jako proces zafazeni do kolektivu, prub¢h integrace a hodnoceni integrace.

Pro tfidni ucitelku i1 asistentku pedagoga je velmi dualezity proces sezndmeni se
s dité¢tem a jeho rodi¢i. Uvadéji, ze pro né byl velkym piinosem rozhovor, ktery probé&hl
s rodi¢i a ditétem s PAS a s pedagogicko-psychologiskou poradnou, ktera jim doporudila, jak

s ditétem pracovat.

AS: ,,U Ondry probéhla asi hodinova, a asi hodinové setkani pred tim, nez nastoupil do prvni

tridy...I ta hodina byla prinosem, urcite “(R15, s. 48).

Ttidni ucitelka i asistentka pedagoga nijak zvlast neupozorfiuji na poruchu ditéte
S PAS. Nevysvétluji ostatnim détem to, ze ve tfidé maji Zdka s PAS, Ze bude mit asistenta
pedagoga, Ze jeho chovani muize byt odlisné. Pokud néjaké projevy chovani ditéte s PAS staly
za vysvétleni, tak jej ostatnim spoluzakim vysvétlily v daném okamziku. Opakované

poukazuji na to, ze je pro ostatni Ondrovy spoluzaky dilezité to, jak se chovaji prave ony.

TU: ,,Takze, umérnym zpiisobem jsem se to snazila tem détem vysvetlit, ale Ze bych z toho
delala néco bombastickyho, velkyho, o cem bysme se méli bavit piil hodiny, to asi ne,

a myslim si, Ze ty déti ho berou, Ze prosté takovy je “(R14, s. 42).

TU: ,,4 na tom asi nejvice zdlezi, na tom, jak zareaguju ja. Jak zareaguje pani asistentka,

nebo zrovna ten vyucujici, a myslim si, Ze takhle se k tomu stavi i ty deti “(R14, s. 40 - 41).
poznavaji a seznamuji. Tfidni ucitelka a asistenta pedagoga pozoruji, jak déti zvladaji
sebeobsluzné prace, zda jsou schopny si najit kamarady apod. Na zacatku Skolniho roku délaji

tzv. komunitni kruh. Dé&ti se v ném piedstavuji a hovofi o tom, co maji rady apod. Predstavuje

se i tfidni ucitelka a asistentka.

TU: ,, ...ty déti prosté musi o sobé védet, ja musim védeét néco o nich a oni musi védeét néco

0 mné“(R14,s. 38).
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Dle odborniki mél byt Ondra (dit¢ s PAS) nevzd¢lavatelny, proto se objevovaly
I pochyby, ohledné¢ zvladnuti integrace a vzdélavani Ondry. Dle matky Ondry byl prvni

mésic Skolni dochézky skvély. Nasledné se vSak situace velmi rychle zménila.

MDV: ,. Ze jako pak v tom, od toho #ijna jsme tam méli docela peklo a vyiistilo to v to, Ze jsme
museli jet do Motola, do toho... do psychiatrické lécebny... Takze, tak mél tezky deprese,

zacal brecet, zasebevraZdit se zkousSel a z okna chtél vyskocit “(R15, s. 50).

Dle matky toto chovéni souviselo s celkovym vstupem do ZS. Dle ni toho na Ondru
bylo moc. Musel si zvykat na nové prostiedi, zaky a rezim. Pozdé&ji se situace zlepsila, Ondra
si zvykl. Integrace do kolektivu byla dle mého nazoru obtizna a tato situace nadale trva. Ze
zacatku bylo obtizné pro vsSechny strany zvladat Ondrovy agresivni projevy. Dal§im
problémem je vzdélavéani. Dle tfidni ucitelky Ondra prosel v procesu vzdélavani rapidnim

vzestupem. Ten se pozastavil ve tieti tfidé a nyni roste pomalu.

TU: |, Takze, ted’ bych rekla, Ze dochdzi od té trojky, ne uplné ke stagnaci, ale k takovému

tomu pomalejsimu rustu“(R. 14, s. 43).
I Ondrova matka zminuje jeho problémy v oblasti vzdélavani.

MDV: ,, Ale ted’ je to horsi a horsi. ProtoZe toho uciva je hodné a on uz ho nezvlada. Nechdpe

ho“(R16, s. 51).

Posledni problémovou oblasti jsou Ondrovy socialni dovednosti. Ondra v prvnich
dvou letech své spoluzédky nevnimal. Byl spiSe samotaisky. Postupem casu Ondra zacal
vyhledavat kontakt se svymi spoluzéky. Vzhledem k tomu, Ze Ondra nedokaZe naslouchat

druhému ¢loveéku a je spise viidcovsky typ osobnosti, spoluzaci Ondru nevyhledavaji.

MDV: ,, Akorat on je takovej jako, Ze by chtel vsechny vést. Vidci typ. A to mu pravé tenkrat
treba jesté prochdzelo, ze byli malinky. Dneska uz mu to neprochdzi. A myslim si, Ze tim

I vznikaji ty konflikty “(R16, s. 51).

MDV: ,,0On jakoby ja bych vekla, Ze on nerozumi jim a oni nerozumi jemu. A Ze nez
jakoby...Ty déti takovy jsou, Ze nez aby si povidaly s nekym, kdo si teda mele furt svoje, tak to
Jjdou radsi pry¢* (R16, s. 53).

TU: ,, Nekdy ho maji plné zuby, to nepopiram. Néekdy si S nim dokdazou hrat. Je pravda, zZe ¢im

Jsou starsi, tak tim bych rekla, Ze ho neodmitaji, ale uplné nevyhledavaji “(R14, s. 42).
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To, jakym zptsobem toto Ondra a jeho spoluzaci prozivaji a vnimaji, pfiblizim
az V prislusnych tématech. Cilem tfidni ucitelky a asistentky pedagoga bylo pfimét Ondru
zejména na zakladé ,,sménného obchodu®. Jak se shoduji tiidni ucitelka, asistentka i matka
Ondry, vzhledem Kktomu, Ze Ondra ma velikou zalibu ve vysavafich a nejriznéjsich
elektrickych pfistrojich, za odvedenou praci mu bylo umoznéno to, co ma rad, tedy hrani

S vysavacem a luxovani.

TU: ,, A u néj je vvhoda, ze ma velky zajem o elektricke spotrebice, o vysavace. Takze, my jsme
ho vlastné s pani asistentkou prildkaly pod slibem toho, Ze bude vysavat, byt samozrejmé jsme
to musely dodrzet. Takze, kdyz uz nebylo co vysavat, tak se vysavala tieba télocvicna “(R14, s.
41).

Tfidni ucitelka, 1 pfes problémy, které se vyskytly v poslednich letech, hodnoti
celkovou integraci Ondry pozitivné. Zejména upozoriiuje na to, ze dité s poruchou
autistického spektra ma veliky pfinos pro ostatni déti ve tfidé i pro ni samotnou. Toto

pozitivum vnima i ve vztahu k Ondrovi.

TU: ,,Nicméné si myslim, Ze je ten vzor téch ostatnich déti, jak se chovaji. To, Ze je mezi
béznymi detmi, ze neni mezi détmi, které to maji taky takhle nastavené... zZe je pro néj

prinosem “(R14, s. 43).

Dle asistentky Ondra do kolektivu zapadl a integrace se zdafila. Shoduje se s tvrzenim
tiidni ucitelky, Ze integrace ditéte s PAS ma pozitivni vliv jak na dit¢ s PAS, tak na jeho
spoluzéky. Matka Ondry hodnoti praci a snahu tfidni ucitelky a asistentky pedagoga velmi
pozitivng. Je vSak toho ndzoru, Ze Ondra do kolektivu nezapadl. Celkovou integraci ditéte
S PAS do specidlni tfidy hodnoti tak, Zze dit¢ s PAS nema ve specidlni tfid¢, co délat
a integrovat takové dit€ do bézné tfidy pln€ odmitd. Pokud by specidlni tfida byla o velmi

malém poctu déti, nebo by mély déti stejnou diagndzu, byla by integraci oteviena.

MDV: ,,Ja mam ndzor takovy, Ze tam takovy dité nema co délat...No to by ta specidlni trida
musela byt o nejakych peti détech., protoze takhle uz je tam téch deti hodné. A je pravda, zZe
Jjak Ondra narusuje vyuku a trpi tim ty ostatni deti, tak trpi i ten Ondra kviili tém ostatnim

detem, Ze jich je tam prosté hodné a jsou jiny ty deti “(R16, s. 54).

49



6.2 Atmosféra a klima tridy

Téma atmosféry a klimatu tfidy se objevuje témet u vSech respondentti. Jak jsem jiz
uvadéla v predeslém tématu, dilezity je proces poznavani se. Zejména tiidni ucitelka
a asistentka pedagoga pozoruji ve vzijemném poznavani veliky vliv na utvareni celkové
atmosféry a klimatu tfidy. Toto vzdjemné poznavani je dulezité hlavné z toho divodu, ze

kolektiv se béhem péti let neustale obménoval.

TU: |, Vlastné porad se jako menil a kazdy to dité i s prichodem i s tim odchodem toho ditéte
se vzdycky uplné zmenila. Ne uplné, ale zménila se atmosféra, to klima té tridy a muselo se

S tim néjakym zpiisobem pracovat “(R14, s. 38).

Dulezité bylo utvofit tfidni pravidla, jelikoz déti navstévujici specialni tfidu pravidla a
uréity rezim potiebuji. Tato pravidla si déti utvarely samy a postupné byly seznamovany se
v§im, co je v nich obsazeno. Ve chvili, kdy ptiSel novy zék, opét se pravidla opakovala a pii
vyostfenych situacich, které ze zacatku Casto nastavaly, se na pravidla upozoriiovalo. Déti

pravidla piijaly a zvnitinily si je, ale i ptesto je nékdy porusuji.
TU: ,, Prosté obcas je porusi, jako v kazdém kolektivu “(R14, s. 40).

Pravidla se vyuzivaji zejména pii konfliktech. Pokud dojde k néjakym konfliktim, ¢i
fyzickym napadenim, které nejsou vyjimkou, tak se tfidni ucitelka s asistentkou pedagoga
odkazuji na pravidla a snazi se, aby déti ptebiraly zodpovédnost za své chovani. Pokud se déti

prou a hadaji, fesi se konflikt vysvétlenim a smirem aktéri hadky.

TU: ,,Je to o tom, Ze vlastné rekneme: , Dobre, stalo se. Jak byste to dokdzali vyresit?“

Viastné prendsime tu zodpovédnost na ty déti “(R14, s. 40).

AS: ., ...Rikam, budto vezmeme encyklopedii, nebo pouziju pocitac, interaktivni tabuli, nebo

pokud se jednd o treba spor néjakého predmétu. Ci co bylo, tak vysvétluju “(R15, s. 46).

Déti celkovou tfidu vnimaji velmi dobie. Ve vétsing piipadt uvadéji, Ze se jim ve tiideé
libi, Ze jsou spokojeny a citi se zde dobte. Nékteré déti upozoriiuji na to, ze je ve tfidé hodna
pani ucitelka a pani asistentka. Veliky diiraz kladou na své kamarady, které ve tfidé maji.
Casto se objevuje i hodnoceni vizualni stranky ttidy, kdy popisuji, jak jejich t¥ida vypada a ze

by si praly napiiklad opravit interaktivni tabuli ¢i vymalovat tfidu jinou barvou. Nékteré déti
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ale také uvadéji, ze se ve tiid¢ neciti moc dobfte, zeyména z diivodu provokace a posméchti od

svych spoluzakd.

A: ,,Ano, cejtim se tu dobre. Je tu hodna pani ucitelka. Jsem, no, spokojeny ve tride. Mam

tam, mam, mam kamarady. “(R9, s. 18).

F: ., Je hezkda, mam tu hodné kamaradu, hlavne Krystofa. To je asi mij nejlepsi kamarad ze

vSech a mdm se tady hodné dobre “(R11, s. 23).
K:, Je hezka, ozdobend a mala “(R5, s. 11).

Ve: ,,No chodim tam rada, ale par deéti se mi sméje. Matyds, a pritom ja mu nic nedelam.
Vitek, ten si mysli, Ze jsem retard, protoze mé pordad napodobuje a F¥ika: , Verco, jsi

retardka... “(R6, s. 13).

K: ,,Mezi détma? Nic moc. Matyas mé porad provokuje... Jinak jsem tam spokojenej. Deti

Jjsou tady hodny i pani ucitelka je hodna o ostatni “(R5, s. 11).

K prospéchu celkové atmosféry a tfidniho klimatu pfispiva 1 vzdjemna pomoc. Tuto
pomoc déti mohou ziskat jak od tfidni ulitelky a asistentky, tak od svych spoluzakt. Déti
Casto uvadéji, ze si navzajem pomahaji. Stejné tak asistentka pedagoga jasné vypovida o tom,
ze nepomaha pouze Ondrovi, ale je tam pro vSechny déti a to bez vyjimky. Tiidni ucitelka

taktéz déti upozoriuje, Ze pokud budou potiebovat pomoci, jsou jim k dispozici.
K: ,, Kamaradsky, hodny, vtipny. Pomdham rad détem i pani ucitelce... “(R5, s. 11).

AS: , Ja jsem o prestavky mezi nima a jsem i do ted mezi nima, pomdaham jim, hraju si

S nima... Ze ndplni mé prdce je pomahat vsem détem “(R15, s. 45).

6.3 Prace s ditétem s PAS (s Ondrou)

Ondra jako kazdé dité s PAS potiebuje individualni pfistup jak ze strany pracovniki
Skoly, tak ze strany rodi¢t. Ondra ma asistentku pedagoga. Tu ma po svém boku zejména
béhem vyucovacich hodin. Asistentka mu vysvétluje probiranou latku, pomaha mu s vyuzitim
pomiucek, a pokud nastane néjaky problém, naptiklad agresivni projevy ¢i projevy vzdoru,
kdy odmita pracovat, jde s nim do vedlejsi mistnosti. Tam se ho snazi uklidnit a poté s nim
pracuje dle instrukci tfidni ucitelky. Ondra pracuje dle IVP, dostava domaci tukoly
polovi¢niho rozsahu oproti ostatnim zakim a ma veSkerou préaci upravenou dle potieby.

Vzhledem k tomu, ze Ondra potfebuje piedem znat pribéh celého dne i tydne, ma svou
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nasténku, na které ma jasné¢ znazornéno to, co bude probihat béhem celé¢ho tydne a splnéné

polozky odhazuje do kosicku.

TU: ,,Cim byl Ondra v nizsim rocniku, tak se muselo hldsit tim vic dopredu. Ja
zacinam den tak, Ze si rekneme, co ten den budeme délat...(R14, s. 43). Mdme, on md

nasténku, kde si prosté organizuje dneska “(R14, s. 43).

Ondra je velmi komunikativni a Sikovny chlapec. Rad vyrabi nejrtiznéjsi hracky
a pristroje. Tyto vyrobky nosi do Skoly, aby se s nimi pochlubil. Ttidni ucitelka mu vzdy
umozni béhem hodiny predstavit, popsat a ukdzat sviij vyrobek, ktery pfinesl détem ukézat.
Tato jeho vlastnost se stala dulezitym prvkem pii praci s Ondrou. Ttidni ucitelka a asistentka
pracuji s Ondrou na zdklad¢ ,,sménného obchodu“. Pokud on udéld praci, kterou musi
(napiiklad napiSe diktat apod.), muze piinést svij vyrobek a dostane prostor pro jeho
prezentaci. Tiidni ucitelka upozoriuje, ze dava prostor i jinym détem a poskytuje i ostatnim

to, co maji radi.

TU: ,,Tak i on ma takovy to, moznost takového toho okénka, kdy néco jakoby viozi do toho
predmétu svého, a vlastné se dokdze... Protoze on strasné rad mluvi, strasné rad je diileZitej
a strasné rad predndsi nekomu, tak dostane takovyto prostor, aby se i ten jeho ventil néjakym

zpuisobem, upustil, uvolnil “ (R14, s. 42).

Nejvétsi motivaci pro praci ve Skole a 1 pro spolupraci se svymi spoluzaky byl
vysavac. Ondra je milovnik vysavacl. Proto, pokud spolupracoval a pracoval dle pokynt
ucitele a pedagoga, mohl o pfestavku vyluxovat tiidu, kabinet a jednou luxoval celou
télocvi¢nu. Ondru je tfeba motivovat stale, zvlast’ ve chvilich, kdy nema naladu na préci, ¢i
jiné aktivity.

TU: ,,Kdyz, kdyz teda mi tedka chvilicku budeme pracovat, tak bysme si pak mohli jit tFeba

vyluxovat neco “(R14, s. 41).

AS: ,, Ty udelds to, a ja ti dovolim to. VZdycky je to o tom, o té motivaci, protoze on by jinak tu
prdci nikdy nedokoncil “(R15, s. 46).

Ondrovi je potieba ¢asto vysvétlovat situace, které nastanou. Nejéastéji v interakci se
spoluzéky. Casto dochazi ke sporiim, ¢ posméskiim ze strany spoluzakii, které vedou
k agresivnimu chovani Ondry. Asistentka poté s Ondrou pracuje na emoc¢ni urovni, kdy je

tteba Ondru uklidnit, popovidat si s nim a vysvétlit mu to, co potfebuje. Ondra pfichazi i
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za matkou s tim, ze ve Skole pani uéitelka fikala vtip, ktery on nepochopil. Matka mu vtipy

a obcasné nardzky od spoluzaki vysvétluje.

6.4 Pratelstvi

Zda se déti maji ve tiid€ dobie ¢i nikoli, posuzuji podle toho, kolik maji ve tiidé pratel.
Z rozhovorit vyplyva, ze je pro n¢ pratelstvi opravdu dulezité. Nejcastéji si své kamarady
vybiraji dle jejich povahy a sympatii. Kamaradi se s détmi, které jsou hodné a pomahaji
ostatnim. Dilezitym aspektem pro pratelstvi jsou i1 spoleCna témata. D¢ti, které se spolu

kamaradi, si povidaji o vécech, které maji spolecné, hraji si spolu, a travi spolu cCas.

P:,, ...Jsme na sebe hodny. Hodné si pomahame, tieba ve Skole a tak. Ve ctvrtek na krouzku si
hrajeme a obcas i na koberci a tak... No rozumime si. Mame spolecna témata, tieba hasice.

Furt si o nich povidame a tak“(R1, s. 4).

Naopak s détmi, které dle jejich vlastnosti posuzuji jako zI¢, agresivni a sprosté, s témi
nechtéji travit Cas, vyhybaji se jim a nechté&ji s nimi komunikovat. Ve tfid¢ je n€kolik déti,
které provokuji a fyzicky ¢i slovné napadaji ostatni déti. To vede k ¢astym neshodam a nékdy
1 rvackam. I pfesto jsou déti vedeny ze strany pedagogického sboru k tomu, aby se usmifily

a vzajemné si odpustily.

Ve: ,,S Matyasem se na sebe mracime, hlavne kdyz na mé koukd, tak se mracim a on taky.
Nemadme se rdadi, hadame se. Zpival o mné osklivé pisnicky, nevim, kde je vzal, ale kdyz je

zpival, tak se ostatni smali “(R6, s. 13).

TU: ,,... A stalo se mi asi dvakrat to, zZe deéti, Ze rekly, Ze by mu Sanci nedavaly... Takze uz
domysli, a myslim si, zZe tohleto je prdce pani asistentky, moje, vSech, co tam ucime, zZe jsme
S temi deétmi takhle od zacatku pracovaly, a Ze viastné oni jsou si schopny odpustit, i tem

nejvétsim... prosté zlobiliim, jsou schopny odpustit“(R14, s. 39).

6.5 Prozivani

Prozivéni je tématem, které se objevuje u vSech déti. Kromé spokojenosti, se nejcastéji
objevuje pocity ignorace a odmitnuti ze strany n€kterych spoluzakd. Z rozhovort vyplyva, Ze
jsou ve tiide ti1 déti, které jsou ostatnimi ignorovany a odmitany. Jedna se hlavné o Ondru
(dite¢ s PAS) a dv¢ dalsi déti. SpoluZaci se s nimi nechtéji bavit, vyhybaji se jim, a nechtéji si

snimi hrat. Casto se snimi dostivaji do konfliktu, ktery kon&i slovnim & fyzickym
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napadenim. To, ze Ondra mezi své spoluzaky nezapada, popisuje i Ondrova matka. Vétsina
déti také vypovida, ze se Ondra ve tfidé moc dobie neciti, protoze se mu spoluzaci posmivaji,

ma malo kamaradi a jeden zak si mysli, ze je Sikanovany.

MDV: I ty kamaradi v ty Skole, Ze ho neberou, Ze on vidycky za nima prijde. To mi teda
Vypravi, ze za nima prijde, ze jim chce povidat a oni ze jsou pryc...(R16, s. 51). Tam je i to, Ze

Si S nim nikdo jakoby nechce hrat. Nikdo ho nechce do kolektivu a takovy “(R16, s. 52).

L: ,,... Asi ne moc dobre. Jsou tam 3 deti, kterym se nejvic sméjou. Ondra, Verca a

Adam “(R7, s. 16).

Kl: ,, Tak ja to presné nevim, ale myslim, Ze se citi Spatné... Protoze si casto nekdo nechce

0 jeho vécech povidat“(R2,s. 7).

Ondra toto odmitani ze strany spoluzaki proziva dle matky velmi Spatné. Kolikrat
pfichazi domu s tim, Ze uz do skoly chodit nechce. Upadé do depresi, pocituje vycitky a je
smutny. Je mu to lito. Toto prozivani Ondry se béhem Skolni dochdzky zménilo. Ze zacatku
déti nevyhledaval, vystacil si sam. Pozd¢ji chtél mezi déti zapadnout, ale vS§iml si toho, Ze ho
déti mezi sebou nechtéji. O svych pocitech mezi détmi se on i dal§i zminuji nasledujicim

zpusobem.

O: ,,Trosku, trosku vedlejsi... No Matyads se Samuelem nékdy i Honza ten mé jakoby vystrkuji.
Jakoby, Ze mé furt, Ze se zeptam na, jestli se k nim mou pripojit a oni mé vystouchnou

pry¢“(R12, s. 29).

MDV: ,, A4 prosté bych rekla, zZe jako i hiiv proziva a hlavné si zacal tak jakoby vsimat toho, zZe
je jinej...(R16, s. 51). No a z toho duvodu pak jako brecel a Ze do ty skoly prosté nepiijde, zZe
tam jsou na n¢j zIy “(R16, s. 52).

AS: ,, ...tak treba nechce s nim sdilet svacinu o prestavku, tak Ondrasek upada do takovych
plactivych stavii, kdy je mu to jakoby hrozmné lito. Takze on by strasné chtél byt

soucasti, ale uplné nevi jak “(R15, s. 46).

Ondra ma oproti tomu velmi dobry vztah s tfidni ucitelkou a asistentkou pedagoga.

Hovofi o nich, Ze jsou hodné a vtipné.

MDV: ,, Tam bych rekla, Ze nejvetsi vliv ma pani asistentka, kterd teda za ty roky se s nim

udelala perfekini vztah. No pani ucitelku, jesté tridni. Tu respektuje, tu miluje “(R16, s. 49).
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6.6 Vnimani

Ttidni ucitelka a asistentka pedagoga vnimaji tfidni kolektiv jako kolektiv, ktery
funguje. Jednotlivé déti samy sebe vnimaji Casto jako hodné, pomahajici ostatnim, upovidané
a kamaradské. U nékterych déti se objevuje i negativni hodnoceni sebe sama v ramci tiidniho

kolektivu.

Mt: ,,Nekdy kamaradsky, nékdy i protivny, upovidany, nékdy i namysleny, a nékdy i
vtipny “(R10, s. 20).

L: ,, Hm. Jsem nekdy agresivni, drive teda vic no. Jsem Sikovny a hravy “(R7, s. 15).

V ramci tiidy déti Casto hovoii o n¢kolika spoluzacich, kteti byvaji témi, ktefi se jim
posmivaji a slovné ¢i fyzicky je napadaji. Ve chvili, kdy jsem se ptala na to, co by zménili

ve své tiidé, bylo Castou odpovédi to, Ze by zménily chovani téchto dvou spoluzakii.

K: ,,Matyase. Aby byl hodny na vsechny. On je na vSechny zIly. Mysli si, ze je frajer. Aby byl
kamarddsky “(R5, s. 13).

Toto agresivni chovani vnima kromé¢ nékolika déti ve tfidé 1 Ondra. Obzvlast jedno dité
Ondra vnima velmi negativné. Svym chovanim v ném vyvolava zlost. Nicméné Ondra se
tomuto spoluzakovi vyhyba. Zajimavé je, ze nemysli jen na sebe, ale i na ostatni déti ve tiide,

protoze upozoriiuje na to, Ze nechce, aby tento 7k ublizoval ostatnim détem.

O: ,,Jediné, co mé tady stve je Mirek... Darebak, kterej mermomoci musi ublizovat... Ale mé
trosku vadi, Ze on napada ostatni...(R13, s. 33). A to je diivod, jak Fikam. Od Mirka je lepsi se
drzet dal“(R13, s. 37).

Pohled spoluzéki na Ondru (dité¢ s PAS) je promeénlivy. Nekteré déti ho vnimaji jako
Sikovného, hodného a chytrého chlapce. Jini ho zase vnimaji spiSe jako agresivniho, vzteklého
a nepracujiciho. Z rozhovoru vyplyva, ze déti se Ondrovi vyhybaji a ignoruji ho. Najdou se i
takové déti, které si snim o prestdvkach povidaji, konverzaci vSak popisuji jako

jednostrannou. Tedy takovou, Ze Ondra jim ,,néco* povida.
K:,,On je k ostatnim hodnej, ale ostatni ho nechtéji poslouchat “(R5, s. 12).
Kl: ,,Je hodnej. Ehm a taky chytrej. Je taky kamarddskej a rozhodné si rad povida, je teda

upovidanej “(R2, s. 7).
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P: ., No je vztekly, kdyz mu néco reknu. Jako kdyz mu reknu néco, co nechce slyset, nebo kdyz

mu Feknu, Ze mé to nezajimd, co mi rika. Je divnej. Jeden den je tak a druhy jinak... “(P1, s.

5).

Toto Ondrovo chovani se nékterym détem nelibi, ale objevily se i takové, které ho
takto berou. Jedna divka dokonce pii otazce, zda by ve tfidé néco zménila odpovédéla, ze by

zmeénila Ondru.

Ve: ,, Zmenila bych mu ten autismus, aby si mohl zit normdlni Zivot... “(R6, s. 14).

6.7 Spoluprace a vzajemna kooperace

Spoluprace je pro integraci ditéte s PAS velmi dileZzitou slozkou. I v tomto ptipadé to
neni vyjimkou. VSechny strany, které se ucastni Ondrovy integrace, kladou opravdu veliky
diiraz na vzajemnou spolupraci. Pokud by totiz jedna strana nefungovala a nespolupracovala,
integrace Ondry by zdaleka nedopadla tak, jak dopadla. Jak tfidni ucitelka, tak asistentka
vypovidaji o vzajemné spolupraci tak, ze je dobra a pro kolektiv i samotného Ondru je velice

dulezita.

TU: ,, Takze, tahleta spoluprace nas vsech dospélych si myslim, Ze se potom prendsi i do toho
kolektivu téch déti, a ty déti si z toho odndseji to, ze ten Ondra je prosté soucdsti naseho

kolektivu, zZe to prosté neni jenom jako Ondra, ale to jsme my“(R14, s. 44).

AS: ,,Ja bych rekla, ze uplné nejvic nase spoluprace je vidét pravé na Ondrovi...(R15, s. 48).
A to, Ze Ondrasek je s nami az v paté tride a zvlada ucivo, byt ma upravu, tak to svedci uplné,

uplné nejvic o nasi spoluprdci “(R15, s. 48).

Kromé spoluprace tfidni ucitelky s asistentkou, poptipadé s jinymi kantory, kteti ve
tiidé také vyucuji, je dilezita kooperace s rodi¢i. Na jejim zakladé Ondra pracuje dle potieb
Skoly a naopak. VSechny strany hodnoti vzdjemnou spolupraci jako dobrou a pfinosnou. Dle
tiidni ucitelky je vSe na domluvé, protoze ne vSechny pozadavky ze strany Skoly jsou
Z pohledu rodi¢i realizovatelné a pro Ondru pifinosné. Naopak pravé rodice davaji zpétné
vazby tiidni ucitelce Ci asistence o tom, v jakém je Ondra emoc¢nim rozpolozeni, co Ondrovi
pomaha a co naopak ne. Obcas, jak uvadi asistentka i matka Ondry, dochazelo k neshodam.

Vse se ale vyfesilo a obé strany si vysly vstfic.

TU: |, Takze je to o tom, a myslim si, zZe jakoby spoluprace je oboustranné. Myslim si, Ze
rodice jsou spokojeny, ja jsem spokojend s tou jejich praci* (R14, s. 41).
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AS: ,,Ehm. S Ondrovymi rodici mame vyborny vztah... Musi tam byt spoluprace, pokud neni,

to dité toho zneuzije a veskerd snaha, jak domaci, tak skolni prijde vnive¢“(R15, s. 47).

MDV: , No ja bych iekla, Ze s pani ucitelkou, Ze mame jako hodné dobry vztah. Ze kdykoli
Jjsme meli néjaké problemy nebo néco a volali jsme, tak jsme si vzdycky néjakym zpiisobem
domluvili a vzdycky nam vysia vstric...(R16, s. 53). Ja pani asistentku mam rdda, bych rekla.
Jsem ji neskutecné vdécnd, co pro toho Ondru déld. Ze bych rekla, Ze déld fakt

nadstandard “(R16, s. 52).

6.8 Duslednost

Duslednost nejcastéji uvadeji tiidni uclitelka a asistentka pedagoga zejména pii praci
s kolektivem a s Ondrou samotnym. Déti o duslednosti nehovoii. Dislednost je v uzkém
spojeni s nastolenymi pravidly, o kterych jiz byla fec, a také s hranicemi, které je nutno ve
ttidé dodrzovat, opravdu diilezitd. Déti si musi byt védomy vzdjemné podpory a jednotnosti
mezi tfidni ucitelkou a asistentkou pedagoga, protoze jen tak lze tiidni kolektiv fidit a dospét
tak k usmérnovani chovani jednotlivych déti a ve tfid¢ si zajistit autoritu, kterd je pro praci

S détmi klicova.

AS: ,,No tak je mi oporou. Pokud jsem v néjaké situaci, kdy dité odmitne pracovat, tak

musime byt sehrany, musime védét, tak ja juknu. Pani ucitelka uz vi... “(R15, s. 48).

TU: ,, Ten Ondra vi, Ze to jednani je vstricny, nicméné disledny... “(R14, s. 42).

6.9 Duvéra

Duvéra je poslednim tématem, které vyplyva z provedenych rozhovord. Tiidni
ucitelka pfimo hovoii o divéfe v mnoha smérech. Je pro ni dulezity vzajemny pocit divéry.
Musi mit divéru v rodice déti, které¢ vzdélava a vychovava a duvéru v déti samotné. Je pro ni
dilezité, aby 1 déti mély pocit, Ze ji mohou divétovat. Na zakladé divéry dokazi pedagogové

dle svych slov s détmi pracovat, utvaret a sjednocovat kolektiv.

TU: ,, Musi mi duvérovat (déti) a ja musim veérit jakoby i tém jejich rodiciim, protoZe prosté
mame jednu spolecnou véc... Nastésti teda mam v tomhletom asi Stésti na pani asistentku, kdy
vim, Ze nikdy nepiijde proti tomu, co ja bych nechtéla a zase verim, i Ze ona by nesla, nebo ja

nepujdu, nebo nepodrazim prosté ja ji a ona mé“(R14, s. 42).
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Asistentka pedagoga hovofila o duvéfe zejména mimo nahrany rozhovor, pficemz z celého
rozhovoru s asistentkou mam dojem, ze divéra mezi ni a tfidni ucitelkou, détmi a popiipadé
rodiCi je stézejni a to hlavné pii praci s Ondrou. Zaroven zminuje, ze je ve tfidé pro vSechny
déti a o bez vyjimky. Asistentka zminuje blizkém vztahu s Ondrou, ktery je samoziejmé na
profesionalni trovni. Hovoifi o tom, ze se ji Ondra nema problém svéfit, coz je znamkou

divéry, a opét zminuje vzajemnou spolupraci a diivéru mezi ni a rodici.

AS: ,,0On mé bere tak, ze mé zna (Ondra). Urcite by se mi sveril, pokud ho néco trapi, vidycky
se mi sveri. Neni to treba ten den, pokud vim od rodici, trebaze ma néjaky problém, protoze
prdce s rodicema je strasné dileZitd, tam pokud by ta komunikace nebyla a diivéra nebyla, tak

vvoree

se potom samoziejmé strasné Spatné pracuje. Tak vim, Ze Ondradsek se mi sveri“(R15, s. 47).

Déti o ditvéte v rozhovorech nemluvi. Nehled€ na to, z pozorovani vyplyva, ze déti maji
duvéru jak k téidni ucitelce, tak k asistentce pedagoga. Déti se neboji piijit, pokud maji néjaky

problém nebo potiebuji s né¢im pomoci, popiipade svéfit se, pokud je néco trapi.
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[ Zavér a shrnuti vyzkumného Setieni

Ze ziskanych rozhovoril jsem vyhodnotila 8 témat a 20 subtémat, ty jsem podrobné
popsala v piedchozi ¢asti. Jak jiz uvadim na zacatku vyzkumné cCasti, cilem prace bylo
zmapovat, jakym zpltisobem probchla integraci ditéte s PAS do specialni tfidy v bézné
zakladni Skole. Jakym zptsobem se dité s PAS ve t¥idé citi, zda je mezi détmi spokojené. Jak
spoluzaci ditéte s PAS na toto dit¢ nahlizeji a jakym zplsobem, vSechny déti vcetné ditéte s
PAS popisuji tfidu, kterou navstévuji. Mym cilem bylo také pfiblizit prozivani ditéte s PAS a
popsat to, jaké je klima a celkova atmosféra tfidy. Nyni se pokusim na zakladé vystupi ze

ziskanych dat popsanych v ptedchozi ¢asti textu, odpoveédet na vyzkumné otazky.
1. Jak dité s PAS proZiva integraci do specialni tfidy v béZné ZS?

Ondra ze za¢atku prozival integraci do specialni tiidy v b&Zné ZS $patné. Velmi tézko si
zvykal na novy rezim, ukoly, spoluzédky a pozadavky tiidni ucitelky. Nasledné se situace
zlepsila a doslo i ke zméné v chovani Ondry. Prestal svévolné opoustét tiidu, zmirnily se
projevy jeho agresivity a zacal spolupracovat a plnit pozadavky, které na néj byly kladeny. I
ptesto na zacatku kazdého Skolniho roku nastava problém, kdy si Ondra opét musi zvykat na
navrat do Skoly. Ondra vs$ak s pfibyvajicimi naroky tézko zvlada ucivo, i pfes upravu uciva
v IVP a pfitomnost asistentky pedagoga. Ondra Casto upada do depresivnich a tzkostnych
stavll, ve chvilich, kdy nerozumi probirané latce, musi plnit doméci tkoly, ¢i dostane $patnou
znamku. Dal$i problémovou oblasti je socialni interakce s ostatnimi spoluzéky. Ondra si je
védom toho, ze ho spoluzaci mezi sebou nechtéji, 1 pfesto popisuje, ze je ve tfid¢ spokojeny
a citi se tam dobte. Casto ale zaleZi na tom, v jaké je Ondra naladé. Jeho pocity a projevy
chovani se velice ¢asto méni v zavislosti na jeho vnimani okoli. Proto mohou jeho projevy
chovani n¢kdy naznacovat skutecnost, Ze je ve tfidé nespokojeny, jindy vSak plisobi piesné

naopak.

2. Jak spoluzaci ditéte s PAS vnimaji (co o tom vypovidaji) pritomnost tohoto

ditéte?

Vétsina déti ve tfidé vnima Ondru jako chlapce, ktery je vztekly, agresivni a neplnici
pokyny tiidni ucitelky a asistentky. Nékdy se naopak objevuji i takové nazory, Ze je Ondra
velice Sikovny, chytry, hodny a upovidany. Déti u néj vnimaji odliSnosti v chovani. I pfesto,
ze z rozhovorli a pozorovani vyplyva, ze se spoluzici Ondrovi vyhybaji a mezi sebe jej

nepfijimaji, tfidni ulitelka a asistentka pedagoga Casto zminuji fakt, Ze ho déti berou
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a nezapominaji na néj, 1 kdyz jsou si védomy toho, ze déti ob¢as na Ondru nemaji naladu.
Musim podotknout, ze po dobu mého pozorovani se objevil pomérné¢ minimalni zijem
0 Ondru ze strany jeho spoluzaki. Dle mého ndzoru se Ondrovi nevyhybaji z divodu jeho
obcCasného agresivniho chovani, ale z toho diivodu, Ze Ondra ma potiebu neustalé pozornosti,
ktera se projevuje opakovanym vypravénim toho, co d¢la, co vyrobil, jak to funguje,
popiipad¢ toho, co se mu stalo. Ondra nepusti druhého ke slovu, vypravi o vécech, které na
prvni pohled ostatni spoluzaky nezajimaji. Vyjimkou je situace, kdy prezentuje a popisuje své
vyrobky, které déti zajimaji. Déti ho béhem prestavek prehlizeji, a pokud se Ondra pokusi
0 navazani kontaktu, spoluzaci vydrzi poslouchat jen nékolik vtefin, poté odchéazeji, nebo ho
poslou na misto se slovy: ,, Nas to nezajima, jdi na misto.* Nékteré déti Ondru vnimaji jako
objekt k posméskiim, kterych si Ondra bohuzel neni védom, proto na né¢ reaguje smichem.
V nékterych piipadech, kdy jsou posméSsky a provokace horSi, Ondra reaguje fyzickym
napadenim druhého, kdy pro Ondru neni problém pouzit k Gtoku jakékoli predméty. Velka
vétSina déti neuvadi Ondru jako toho, s kym nemaji dobry vztah. Ondrovi spoluzéci
povétSinou vnimaji to, ze se Ondra ve tfidé neciti dobfe. Sami vypovidaji o tom, Ze se
S Ondrou nikdo nechce bavit a Ze ve tfidé nema kamarady. Objevuji se vSak i vypovédi, ze

Ondra se ma ve tfidé dobfe.
3. Jak matka ditéte s PAS popisuje integraci a prozivani svého ditéte.

Vstup Ondry do prvni tfidy popisuje matka velmi negativné, kdy s Ondrou diky nahlym
zméndm, které nastaly na zacatku Skolniho roku, skoncila v psychiatrické 1é¢ebné, kde musel
byt Ondra hospitalizovan a medikovan. Matka velice pozitivné hodnoti praci tfidni ucitelky
a asistentky pedagoga, za kterou jim je nesmirn¢ vdécna. Ondra dle jejiho ndzoru ma velice
dobra vztah s pani ucitelkou i asistentkou. M4 je rad a vnima je jako oporu. Jediné negativum
vnima v zaclenéni Ondry do kolektivu. V rozhovorech Casto popisuje situace, kdy Ondra
nechce chodit do Skoly, mluvi o spoluzacich tak, Ze je nenéavidi a stéZuje si na to, ze ho déti
mezi sebe necht&ji. Matka ma obavy z dalsich let na b&Zné ZS. Boji se, ze Ondra jiz nebude
zvladat ucivo vysSich ro¢nikll a nevi, jakym zpisobem se k nému budou chovat déti

na druhém stupni.

4. Jak tridni ulitelka a asistentka pedagoga popisuji integraci ditéte s PAS do

specialni tiidy b&Zné ZS.

Ttidni ucitelka i asistentka popisuji integraci Ondry tak, Ze se zdafila. Ondra se naucil to,

co odbornici zcela zamitali. Jiz v tom vidi veliky pokrok. To jak integrace Ondry dopadla,
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piisuzuji 1 vzajemné spolupraci, kterou vSechny strany hodnoti jako vybornou. Déti Ondru
vnimaji jako soucast jejich tfidy a berou ho takového jaky je. Ttidni ucitelka nepopira, Ze se
déti obCas pozastavi nad Ondrovym chovanim, které pokud stoji za vysvétleni, tak jej
vysvétli. Upozornuje vSak na to, ze na Ondrovu poruchu nikdy zvlast neupozornovala
a mozné problémy spojené s Ondrovymi projevy chovani, nezveliCuje. Zaroven uznava, ze
¢im jsou déti starsi, tim vice si uvédomuji odlisnosti mezi nimi a Ondrou. Nemaji si s Ondrou
o ¢em povidat, a pokud dojde ke komunikaci, brzy je piestane bavit, jelikoz Ondra nepusti
druhého ke slovu a hovofi o vécech, které ostatni déti nezajimaji. I ptesto si mysli, ze Ondru

déti berou a momentalné€ integraci vnima pozitivne.

5. Jaka je celkova atmosféra tfidy a tfidni klima z pohledu tfidni uditelky,

asistentky pedagoga a déti.

Celkova atmosféra ve tfidé a klima tfidy jsou velice proménlivé. Je to zplsobeno
predevsim Castymi zménami v kolektivu (pfichody a odchody zaki). Ve tiid€ jsou stanovena
pravidla, kterymi se déti fidi. Samoziejmé jako v kazdém kolektivu je normalni, ze se takova
pravidla obcas porusi. Vzhledem k tomu, Ze nékolik déti navstévujici specidlni tfidu maji
poruchy chovani, neni vyjimkou fyzické a slovni napadeni. Jsem toho nadzoru, ze ve tiid¢ se
objevuji zéci, kteti maji velmi Casté sklony k napadani ostatnich déti, coz narusuje jinak
pomérné klidnou atmosféru tiidy. Tito zéaci se pravidelné objevuji v rozhovorech jako ti, ktefi
ublizuji détem, déti s nimi nemaji dobré vztahy a ve svych pfanich by bud’to zménily jejich
chovani nebo je ve tfid¢ rad¢ji nemély. Kazdy zak vnima svou tfidu individualné. Nehled¢ na
to, se vétSina déti shoduje, Ze jsou ve tiid¢é spokojené, libi se jim tam a do Skoly se t&Si. Se
svou tfidni ucitelkou a asistentkou pedagoga maji velmi dobré vztahy a z pozorovani mi
vyplyva, ze tidni ucitelce 1 asistence diivéfuji a maji je rady. To, jaka je atmosféra a celkoveé
klima tfidy je bez debaty zasluhou tfidni ulitelky, asistentky pedagoga. Ty kromé toho, Ze
k détem pfistupuji ve vzdélavani individualng, snazi se s détmi neustale pracovat ne jejich
emoc¢ni a socidlni strance a to zejména formou komunitnich kruhti. Ondrova matka musi
synovi Casto vysvétlovat nékteré situace, které ve Skole nastanou, a usmériiovat jeho projevy

chovani. Pracuje taktéZ na jeho emoc¢ni a socidlni strance.
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7.1 Diskuse

K ziskani dat ke své kvalitativni vyzkumné ¢asti jsem zvolila metodu piimého pozorovani
a rozhovor s napovédou. Tento zplsob ziskavani dat mi vyhovoval predevsim kvili jeho
hloubce a flexibilité. Diky pozorovani déti jsem méla moznost vice splynout s celou téidou.
Déti si na mé rychle zvykly a pfi rozhovorech tak byly otevienéjsi. Dle mého nazoru to bylo
pfi praxi. Mé pozorovani méa samoziejmé i sva negativa. Tridu jsem piimo pozorovala cca
3 mésice, piicemz jsem tam nebyla pfitomna kazdy den. Proto mi mohlo mnoho véci a situaci

uniknout.

Rozhovory, které byly vedeny s 15 respondenty, mély pfedem stanovenou strukturu
a oblasti, na které jsem se chtéla zaméfit. Zaroven jsem vsak rozhovory vzdy modifikovala
vzhledem k odpovédim participanta. Bohuzel pravé piizpusobivost otazek odpovédim
participanta vedlo hlavné u déti k otevieni témat, ktera nesouvisela s bakalaikou praci. U déti
jsem byla nucena se hodné doptavat, jelikoz jejich odpovédi byly strucné, naopak rozhovory
s dospélymi respondenty byly velice obsdhlé a pro mé mély veliky vyznam pii zavéreéné
interpretaci vysledka. I pfesto, Ze tematickéd analyza doporucuje maly pocet respondentil, jsem
nakonec rada, Ze jsem jich m¢la 15. Diky vysokému poctu respondentli jsem si byla schopna
utvorit podrobnéj$i obrazek o zkoumané problematice. Flexibilita vedeni rozhovoru ma
samoziejmé i své zapory. Analyza rozhovord byla ¢asové naroc¢na, a jelikoz jsem vedla
podobné rozhovory poprvé, byla jsem u prvnich rozhovord nervozni. Vzhledem k tomu jsem
na nékterych nahravkach zapomnéla uvést fakt, Ze bude rozhovor nahravan a ze rozhovory
jsou anonymni. Dalsim nedostatkem je bohuzel skute¢nost, Ze jsem byla mylné presvédéena o
tom, Ze rozhovory nebudou muset byt predkladany, a proto jsem prvni rozhovory po nahréani a
prepsani smazala. Ve chvili, kdy jsem se dozvédéla, Ze budu muset nahravky rozhovori
dolozit, zbylé nahravky jsem uloZila. Napadla mé varianta, Ze smazané rozhovory uskute¢nim
znovu, poté jsem vSak usoudila, ze by odpovédi mohly byt zkreslené a neuplné. Déti, se
kterymi byly rozhovory provedeny mi spolu s tfidni ucitelkou a asistentkou pedagoga
podepsaly prohlaSeni o poskytnuti rozhovoru, které piedkladam vedouci prace spolu
s informovanymi souhlasy. Pfi pfepisovani rozhovorii jsem byla nemile konfrontovana se
svymi komunika¢nimi schopnostmi. Prekvapilo mé mé nespisovné vyjadiovani, na které si
budu muset davat pozor, zejména ve chvilich, kdy jsem nervézni. Pfi opakovaném cteni

rozhovori, mé taktéz napadaly nejruznéjs$i dopliujici otazky, které mohly v rozhovorech
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zaznit a tim mohly byt rozhovory, zejména s nékterymi détmi, obsahlejsi. Piisté¢ se budu

muset na rozhovory mnohem Iépe pfipravit a vyvarovat se podobnym chybam.

Vyzkumné Setfeni je limitovano i1 nékolika dalSimi faktory. Vzhledem k povaze
vyzkumného Setfeni nelze jeho vysledky generalizovat. Je tomu tak z toho diivodu, ze se
jedna o piipadovou studii jedné specialni tfidy v bézné ZS. Dal§im faktorem, ktery muiize
zkreslovat vysledky je fakt, Ze se u nékterych participanti objevovala rizna témata

a participanti na dané téma méli obcas odlisSné nazory.

Jako posledni faktor, ktery mtize ovlivnit vysledky Setfeni je subjektivita. I piesto, Ze jsem
se snazila byt oteviend vSem tématiim i1 zvratim pii analyze rozhovord, jiny vyzkumnik by
moznd nalezl odlisna témata a je mozné, ze by vyhodnotil vysledky jinak. Vysledky vyzkumu
m¢ pickvapily. I to je dle mého nazoru znamkou toho, ze jsem k vysledkiim nepfistupovala
uzaviené a nehledala jsem v rozhovorech pouze ty informace, které by potvrzovaly to, co

jsem ocekavala.

Vyzkumil, zabyvajicimi se integraci déti s PAS na b&znou ZS je mnoho. Nehledé
na to, vyzkumy zaméfujici se na integraci tdchto déti do specialnich tfid v béznych ZS, chybi.
Zaroven vyzkumd, které by byly zaméfeny na prozivani ditéte s PAS béhem integrace a to,
jakym zplisobem vnimaji spoluzéci toto dit€¢ apod., je dost malo. Vzhledem k tomu, Ze
zkoumané dité¢ s PAS bude pfisti rok zatfazeno do specialni skoly a tfidy s autisty, neni pro
mne vhodné ve svém vyzkumu pokracovat i v diplomové praci. Pokud by Ondra pokracoval
v bézné ZS, rada bych si toto téma ponechala. Domnivam se, Ze by mohlo byt zajimavé
sledovat chlapcovu integraci pii vstupu na druhy stupeii b&zné ZS, kde by se v tomto piipadé
meénil kolektiv, prostory, pozadavky a ucitelé. To je ovSem v tuto chvili nemozné. Proto jsem
toho nazoru, ze by bylo pfinosnéjsi zvolit vyzkum za podobnych podminek, ovSem v jiné
tfidé¢ a u jiného ditéte. Pokud by byl vyzkum proveden béhem prvnich let integrace ditéte
s PAS do Skoly, pfineslo by to pro pedagoga, asistenta, rodi¢e tohoto ditéte poptipadé
psychologa nové poznatky a doporu€eni pro préaci s danym ditétem a ttidnim kolektivem, ve
kterém je toto dit¢ integrovano. Zmapovaly by se tak vztahy, prozivani jednotlivych déti
véetn¢ ditéte s PAS a projevila by se celkova atmosféra tridy, se kterou by se mohlo dale

pracovat na zéklad¢ zjisténych vysledki.

63



ZAVER

Tématem bakalatrska prace je integrace ditéte s poruchou autistického spektra (PAS)
do prostiedi bézné zakladni Skoly. Teoreticka Cast se zabyva charakteristikou pojmu PAS,
historii a vztahovou specifikaci poruch. Dale je zaméfena na samotnou integraci, jeji uskali
a na metody vyuzivajici se pfi praci s détmi S PAS. Zabyva se také vyznamem specialniho
pedagoga, asistenta pedagoga a psychologa v prostiedi Skoly, tedy odborniky, ktefi jsou
nepostradatelni pii praci s détmi s PAS. V teoretické Casti autorka pracovala s Ceskou i

zahranicni literaturou, odbornymi ¢lanky a se Skolskym zakonem.

Prakticka ¢ast popisuje vyzkumné Setfeni, které se zabyvalo vnimanim integrace ditéte
s PAS, jeho prozivanim, tim, jak dit¢ s PAS vnimaji jeho spoluzéaci a jakéa je atmosféra a
celkové klima tfidy. Celkem autorka vydefinovala 9 hlavnich témata a 23 subtémat. Ta byla
identifikovana na zaklad¢é kvalitativnich rozhovort, které byly vedeny s 15 participanty.
VétSina témat se objevila u vSech participantii a nékterd pouze u jednotlivcl. Pfi popisu
vysledi vyzkumného Setfeni byla podrobné popsana jednotliva témata a subtémata. Tato

témata a subtémata se vzdy prokazovala na vybranych ukazkach ze samotnych rozhovora.

Pomoci tohoto podrobného rozboru autorka pozdéji odpovédéla na vyzkumné otazky,
kterymi mél byt popsan prubéh a hodnoceni integrace, prozivani ditéte s PAS, vnimani ditéte
s PAS v ramci kolektivu a celkova atmosféra tfidy. Vzhledem k povaze vyzkumného Setfent,
nelze vyvozené vysledky generalizovat. V diskuzi autorka kriticky nahlizi na nedostatky a

limity, které se tykaly vyzkumného Setfeni i na mozné zdroje zkresleni dat.
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Priloha |

Otazky k rozhovoru s détmi

1.

© oo N o

Jak bys popsal/la tfidu do které chodis? Jak se tady mezi détmi citis? Jsi tu
spokojeny/4 nebo nespokojeny/a?

Jakych 5 slov T¢ nejlépe vystihuje, kdyz jsi s détmi ve tfid€? (napiiklad jsem
oblibeny, vtipny, samostatny...)

Mas ve tfidé ne¢koho, kdo je tvym nejlepsim kamaradem/kamaradkou? Jak se k sobé
chovate a proC spolu kamaradite?

Najde se ve tfidé n€kdo, s kym nemda$ dobry vztah? Jakym zplsobem se k sobé
chovate?

Co bys mi fekl/a o tvém spoluzdkovi Ondrovi. Jaky je? Zkus jej popsat zase 5 slovy,
které by ho nejlépe vystihly. Jste kamaradi?

Jaky mas k Ondrovi vztah ted’ a jaké to bylo, kdyz zacal chodit k vam do ttidy?

Zazil/a jsi s Ondrou né&jakou ptihodu? Pokud ano, tak jakou?

Jak si myslis, Ze se asi Ondra ve vasi tfidé citi? Co by Ondrovi ud¢lalo nejspis radost?
Kdyby ses stal/a najednou kouzelnikem a mél/a kouzelnou hilku, zménil/a bys néco
ve vasi tride?

Otazky pro dité s PAS

1.

© ks~ w

8.

Jak bys popsal tiidu, do které chodis. Jak se mezi détmi citi§? Jsi tu spokojeny nebo
nespokojeny? Zménil bys néco ve tiide?

Jak se vétsinou citis, kdyz ptijdes do Skoly a jdes do své tiidy? Jaka slova té napadnou,
kdyZ si vzpomenes na déti ve tfide?

Jaka je tva pani tfidni ucitelka? Jaké slova t€ napadnou, kdyz si na ni vzpomenes?
Jaka je tva pani asistentka? Jak4 slova t¢ napadnou, kdyZ si na ni vzpomenes?

Mas ve tfidé néjaké kamarady? Dokazal bys povédét, jak se k sob& chovate?

Najde se ve tfid€ n€kdo, s kym nemas dobry vztah? Pokud ano, mtzes fici, s kym a
jak se k sob¢ chovate?

Zkus mi povédét néjakou piihodu s tvymi spoluzaky. Jak ses tehdy citil? Zazivas
podobné situace Casto?

MEéI bys néjaké ptani, které by ti spoluzaci mohli splnit?

Otazky pro tridni ucitelku

1.

Jak byste popsala svou tfidu, zaky a vztahy mezi nimi z pohledu tfidniho ucitele?
Jedna se o vasi prvni tfidu, do které bylo integrovano dité¢ s PAS?

Jakym zpiisobem pracujete s détmi, ve smyslu navazovani a rozvoje vztahti mezi nimi
napf. pratelstvi, respektu, spoluprace, vzdjemné komunikace apod.?

Mate jako tfidni kolektiv néjaka ,tfidni pravidla“? Pokud ano, jaka a zda jsou ¢i
nejsou détmi dodrzovana? Vztahuje se néjaké z pravidel Kk podpoie Ondrovy
integrace?



8.

Pisobite v této tiide€ jiz patym rokem, jak byste popsala integraci Ondry, ktery k vam
nastoupil do prvni tfidy spolu s ostatnimi zaky?

Jaky mate vztah s Ondrovymi rodi¢i? Jaky mate vztah s pani asistentkou? Jak byste
popsala vasi vzajemnou spolupraci?

Popiste mi néjaké vyznamné situace, které by nejlépe ilustrovaly proces Ondrovy
integrace do tfidniho spolecenstvi.

Na co je tieba se pii praci s détmi v ramci specialni tiidy bézné ZS zaméfit, a cemu je
tteba se vyvarovat, kdyz je do kolektivu integrovano dité s PAS?

Jak v soucasné dobé hodnotite moznosti integrace ditéte s PAS do specialni tfidy ZS?

Otazky pro asistentku pedagoga

1.

Jak byste popsala tfidu ve smyslu celku, myslim tim zaky, vztahy mezi nimi z pohledu
asistenta pedagoga? Jak se déti chovaly k Ondrovi zpocatku a jak je tomu dnes?
Popiste mi, co je naplni vasi prace ve specidlni tfidé? Musela jste nékdy zasahovat do
vztahti mezi détmi ve tfid¢, abyste podpofila ¢i ochranila Ondru?

Jak byste Ondru popsala? Jaky Ondra je, jak se chova k détem ve tfid¢, s kym ma
dobré ¢i Spatné vztahy.

Jaky mate s Ondrou vztah?

Jak byste popsala Ondrovu integraci do tfidniho spoleCenstvi? Uved'te prosim
ptiklady.

Pracujete né&jak s Ondrou také na jeho emocni podpofe napt. pii frustrujicich
udalostech ve tfidé, s nimiz mohou pfichazet promény nalad? Lze v roli asistenta
pedagoga u ditéte S PAS podporovat rozvoj vztahovosti a socidlniho citéni? Jakym
zpisobem?

Jak byste popsala vas vztah s Ondrovymi rodici a pani tfidni ucitelkou? Jak nahlizite
na vas$i dosavadni vzajemnou spolupraci?

Mate néjaka doporuceni, kterd by mohla pfispét k GspéSné integraci ditéte s PAS a
nejsou zatim v bézné praxi uplatiiovana?

Otazky pro matku ditéte s PAS

1.

Jak byste mi popsala svého syna? Jaky je? Co ma rad? Jakym zpisobem a v ¢em se
nejvice projevuje jeho porucha?

Jak byste mi popsala prvni rok Ondrovi integrace do specialni tiidy v b&zné ZS? Jak
podle vas integrace probihala? Jak Ondra zvladal nastup do prvni tiidy?

Vnimate néjaké rozdily v integraci Ondry za téch 5 let, co navstévuje zakladni Skolu?
Mluvi Ondra o skole, kterou navstévuje, nebo o svych spoluzacich? Pokud ano,

jakym zplisobem? Citi se podle vas Ondra ve tiid¢ dobie?

S ¢im ma podle Véas Ondra ve $kole nejvétsi problémy a naopak v ¢em Ondra vynika?
Nastala n¢kdy situace, kdy jste s Ondrou fesila néjaké problémy, které si tykaly déti ve
tride, tiidniho ucitele ¢i asistenta pedagoga? Nastaly nékdy problémy v socidlnich
vztazich ve t¥ide?

Jaky mate vztah s tfidni ucCitelkou a asistentkou pedagoga? Jak byste mi Vas vztah
popsala?



8. Jak podle vas navazuje Ondra vztahy se svymi vrstevniky? Dokaze si Ondra najit
kamarady? Ma n¢jaké mimo tiidni kolektiv? Pokud ano jakym zptisobem s nimi
navazal vztah?

9. Ondra ma dalsi dva sourozence. Jaky ma s nimi Ondra vztah? Jak se tento vztah
projevuje?

10. Jak nahliZite na integraci déti s PAS do specialnich tiid ZS?



Priloha I1

Rozhovor ¢. 1 — Pavel

T — Tazatel
P — Pavel
PodtrZeny text — Citace uvedena ve vyzkumu

T: Tak, ja uZ jsem Fikala, Ze ten rozhovor bude o ti'idé, do které chodis, jak se tam mas a tak dale. Nékteré otazky se
budou tykat tvého spoluZika Ondry.

P: Ano.

nééemu nebudu rozumét. DalSi véc je ta, Ze vSechno, co si tady Fekneme je jen mezi nami. V bakalarské praci ti bude
zménéné jméno, takze to bude anonymni, jo?

P: No.

T: Dobfe, pokud budes si jit chtit odskocit, nebo se napit, tak klidné miiZe$ a pokud o nééem nebude$ chtit mluvit, tak
stadi Fict, Ze nechces odpovidat. Jo?

P: Jo.

T: No, a posledni véc. Budu rada, kdyZ nebudes stru¢ny, ale pokusi$ se mi odpovidat obsahle. Budu rada, kdyZ bude$
sdilny.

P: Dobfe.

T: Tak super. Tak miiZeme za&it?

P: Ano.

T: Dobi‘e. Tak jak bys popsal tFidu, do které chodis? Jak se mezi détmi citi§?

P: Je to hezka tiida, jenom nevychazim s Adamem...(neustéle tfese nohou, zmoula si prsty)

T: Nevychazi§ s Adamem.

P: No.

T: A libi se ti ve tFidé?

P: Ano, libi.

T: Jak se citi§ mezi détmi?

P: No, dobfe az na toho Adama, no....(chvile ticha)

T: Ehm, tésis se do Skoly?

3P: Ano, t&€§im. Chodim sem rad, jsem tu spokojene;j.

T: Tak to je dobfe, Ze jsi tu spokojenej.

P: No.

T: Napada té jeSté néco k tomu, jak se tady ve tFidé mas, jak se citi§ mezi détmi apod?

P: Ne, uz nic.

T: Dobi‘e. Pavle, Fekni mi jakychkoli 5 slov, které té nejlépe vystihuji, kdyZ jsi s détmi ve tFidé?

P: Jak jako?

T: No zkus mi Fici, jaky jsi, kdyZ jsi ve tfidé s détmi. Napfiklad jsem oblibeny, vtipny, ale ti'eba jsem i upovidany. UZ
tomu rozumis§?

P: Jo, rozumim.

T: Super, tak to zkus.

P: No poméham détem.

T: Pomahas détem jo.

P: Ehm. Pak jsem kamaradsky, hodny. (chvilku pfemysli) Hm, nejsem sprosty, ale jsem hodné hadavy s Adamem.

T: Hodné se hadas s Adamem. Dobie, a napada té jeSté néjaka tva vlastnost, kterou mas, kdyz jsi s détmi ve tridé?

P: Ehm. Ne, uZ ne.

T: Dobie, pirejdeme tedy k dalsi otdazce. Mas ve ti'idé nékoho, kdo je tvym nejlepsim kamaradem nebo kamaradkou?
P: Klarka, je to moje holka.

T: Mas ve tiidé holku jo?

P: No, chodime spolu.

T: Chodite spolu... A jaka je?

P: Je vtipna a moc hodna. A je hezka.

T: Ty o ni teda hezky mluvis a jak se k sobé s Klarkou chovate?

P: Je pratelskd, mame se radi. Hodn¢ me zve ven i mimo Skolu. Jezdim s ni a jejima rodi¢ema na vylety. Ted jsme byli tfeba
v aquaparku v Ch. Bylo to tam moc hezky. Jo, a druhej mij kamarad je Krystof. Bavime se na zastavce, protoze jezdime
spole¢né domu autobusem.

T: Jezdite spolu autobusem?

P: Jo, vzdycky po skole.

T: A jak se k sobé teda chovate s KryStofem?

P: No, nevim. Jsme na sebe hodny. Hodné€ si pomahame, tieba ve Skole a tak.

T: A jak jeSté se k sobé chovate?

P: Ve ¢étvrtek na krouzku si hrajeme a obcas i na koberci a tak.

T: Dokazal bys Fici, pro¢ se spolu kamaradite?




P: No, s Klarkou chodim, to jsem fikal a s Kry$tofem, no...rozumime si. Mame spoleény témata, tfeba hasice. Furt si 0 nich
povidame a tak.

T: Povidate si o hasicich.

P: No, ale i o jinych vécech, ale nejvic o hasi¢ich.

T: Jak se k tobé chovaji?

P: Jsou na mé hodny a ja na n¢ taky, hodné se bavime.

T: Tak jo.

T: Tak ted’ jsme si povidali o tvych kamaradech a ted’ by mé zajimalo, zda je, se najde ve tfidé nékdo, s kym nemas
dobry vztah?

P: Adam! Jakoze on mi néco fika, ale ja mu potad fikam, Ze mé to nezajima, ale on za mnou pofad chodi a pofad mi to fika.
Je otravnej uz. (vypada nastvan¢)

T: A co ti Fika?

P: No pofad néco, ja nevim. Jednou to a pak to. (chvile ticha) M¢ to ale nezajima. Tak se mu prosté vyhybam.

T: Vyhybas se mu, dobie. Jak se k sobé s Adamem chovate?

P: Je na mé zlej. VyhroZoval mi, Ze zmlati moji holku, Klarku. Rikal mi, Ze aZ ona ptjde po télocviku ze koly, tak Ze ji
zmlati. Rekl jsem teda jednomu spoluzékovi, at’ jde s ni. Aby ji jakoZe doprovodil domti. On teda $el no a nakonec dobry.
Bavil jsem se s nim, ale ted’ uz ne. Dal jsem mu uz hodné Sanci, aby to napravil, ale on ne. Jo a zatahoval mé porad do
problému, tak s nim nechci kamaradit.

T: Jak se chovas ty k nému?

P: Prosté si ho nev§imam. Nékdy mé nastve, ale nebavim se s nim.

T: Je ve tiidé jeSté nékdo, s kym nemas dobry vztah?

P: Ne uZ ne.

T: Dobi‘e, musim té pochvalit, zatim ti to jde velmi dobie.

P: Dékuju.

T: Co bys mi Fekl o tvém spoluzakovi Ondrovi? Jaky je?

P: No je vztekly, kdyz mu néco feknu. Jako kdyz mu feknu néco, co nechce slySet nebo kdyz mu feknu, Ze mé nezajima, co
mi iikd. Je divnej. Jeden den je tak a druhy jinak. JakoZze, nevim, jak se to fekne. Hm. Je prosté divne;.

T: Jak bys mi vice popsal jeho chovani?

P: No jako Ze jeden den je tfeba nastvany a pak je v pohodé. Jednou tak a pak tak....

T: MiiZeme pouZit slovo naladovy?

P: Jojo to je ono.

T: Super.

P: Je naladovy no. Pak je drzej, hlavné na ucitelky a asistentku. Tieba nechce psat pisemnou praci a prosté fekne, ze to délat
nebude a nedéla to.

T: Dobi‘e, zkus jej tedy popsat opét 5 slovy, které by ho nejlépe vystihly.

P: Vztekly, to druhy bylo, Ze je ndladovy, jakoze nema své dny. Je drzy, ubreceny, hlavné kdyz mu né€kdo néco fekne.... Jo a
je Sikovny na vyrabéni véci.

T: Opravdu?

P: Jojo. On rad vyrabi rizny stroje a tak.

T: Jste kamaradi?

P: Ne, moc se nebavime.

T: Jaky mas k Ondrovi vztah ted’ a jaké to bylo, kdyZ zacal chodit k vam do $koly?

P: No, bavim se s nim pofad, ale jen troSicku. Pfedtim se se mnou nechtél moc bavit, ale ted’ za mnou potad chodi a ik4 mi,
co déla a tak. Ale ja se s nim nechci moc bavit.... Nemam Si S nim o ¢em povidat.

T: Super, nechces se napit? (vypadal, Ze ma Zizei, neustale po flasce s pitim koukal)

P: Ne ne, ja nemam Zzizen.

T: Dobi‘e, tak budeme pokracovat. Pokud se ale budes chtit napit, tak jak jsem Fikala na za¢atku, tak miZes. Ano?

P: Jo jo.

T: Zazil jsi s Ondrou néjakou prihodu?

P: Ano, stalo se to, Ze ja Ondrovi bral kuffik, protoze on mé provokoval. No pani asistentka mé vid€la, tak m¢é okfikla.
Poslala mé, at’ se jdu jako uklidnit ven. A at’ piijdu az se jak uklidnim a tak. Tak jsem Sel na zachod. Kdyz jsem se vratil, tak
mé Ondra bouchl, jako u¢ebnici do hlavy. Potom mi vyhrozoval....

T: Jak ti vyhroZoval?

P: No tikal mi, Ze m¢ probodne perem a takhle na mé¢ tim perem ukazoval. (pfedvadi, jak kiecovité drzel pero a naptahoval
na ngj)

T: Em...

P: Jo a v ruce mél otevieny pero jo. Pani asistentka ho chytla a vzala ho vedle, vlastné jako Ze sem (ukazuje do kabinetu). Tak
nevim, co mu fekla, ale pak pfisel a byl jako dobrej. Jo a na t€locviku mi fikal pofad sprostyma slovama.

T: Dobfe, napada té jeSté néjaka situace, pfihoda, zaZitek, ktery jsi mél s Ondrou?

P: Uz nevim.

T: Dobie. Tak jdeme na predposledni otazku. Jak si mysli§, Ze se asi Ondra ve tFidé citi?

P: No ja si myslim, ze naptl dobie, napiil ne. Kdyz je tfeba pani asistentka ve Skole, tak mu pomaha a on ma lepsi zamky, coz
je dobry. On je veselej a tak. Kdyz ale neni, tak dostava $patny znamky a je z toho takovej smutnej.

T: Proc jesté si myslis, Ze se neciti ve tfidé dobie?

P: No on nemé moc kamaradu. Tak mozna proto no.

T: Co by Ondrovi udélalo nejspis radost?

P: Myslite k narozeninam nebo k Vanoctim?




T: To je jedno. Co by mu podle tebe udélalo radost?

P: No myslim, ze by mu udélalo velikou radost, kdyby mu déti koupily stavebnici, ktera by se mohla smontovat. Prosté néco,
co by mohl sestavit a pak ndm to ukazat a popsat, jak to funguje a tak. On ma totiz stavebnice rad.

T: Je jesté néco, co by mu udélalo radost?

P: Kdybychom ho tieba pochvalili na télocviku, Ze mu to jde.

T: A on mu télocvik nejde?

P: No nejde no...

T: Aha.

P: On je totiz takovej nepozornej a neumi vubec hrat hry, tieba basket, nebo fotbal. On to prosté nechape a tak pak s nim
nikdo moc nechce hrat, kdyz to neumi. Viibec prosté nechape ty hry.

T: Super. A jsme na konci. Trochu si na néco zahrajeme, jo. Kdyby ses stal najednou kouzelnikem a mél kouzelnou
hilku, zménil bys néco ve vasi tridé?

P: Zménil bych zlobivy déti, aby byly hodny. No aby nezlobily a aby byly hlavné na sebe hodny. Jako je ticba Adam, ten je
zlobivej. Ja jsem byl taky zlobivej, ale ted’ uz nejsem.

T: Ty jsi byl zlobivej?

P: Ja jsem hlavné nadaval détem...Jo a chtél bych zménit Zarovky na strop€. Oni totiz nefungujou. Jsou rozbity, tak aby zase
Sly.

T: Je to uz vSechno Pavle?

P: Ano, nic vic bych neménil.

Slo ti to dost dobie a byl jsi opravdu sdilnej, coZ je super.

P: Ja taky dékuju.

Rozhovor ¢. 2 - Klarka

T — Tazatel
Kl - Klara
PodtrZeny text — Citace uvedena ve vyzkumu

T: Tak Klarko, my jsme se tady dneska sesly proto, abychom spolu udélaly rozhovor, ktery se bude tykat vasi tridy,
toho jak se tam citi§ a tak. Zaroven se nékteré otazky budou tykat tvého spoluzika Ondry, jaky je, jestli jste
kamaradi a podobné. Budu si té nahravat a budu si délat poznamky, tak snad té to nebude rusit.

KI: Ne, to mi nevadi.

T: Dobre. Tak dalsi véc, co ti Feknu, je ta, Ze bych byla rada, kdyby tvé povidani bylo obsahlé a tvé odpovédi nebyly
jednoslovné. No a jeSté jedna véc, vSe bude zcela anonymni, to znamen4, Ze tvé jméno bude zménéno. A vSechno, co si
tady Fekneme, tak ziistane mezi nami. Jo, a kdybys poti‘ebovala tieba se napit, nebo si odskocit, tak jen Fekni a miZes
jit jo.

KI: Ehm.

tak se urcité doptej a pokud na néco nebudes chtit odpovidat, tak Fekni, Ze nechce§ odpovidat a piijdeme dal.

KI: Tak jo.

T: Tak super. MiiZeme za¢it?

KI: Ehm.

T: Jak bys popsala tFidu, do které chodis? Jak se mezi détmi citis§?

Kl: Kladné.

T: Jo?

Kl: Hm. Moc se mi tam libi. (kouka kolem sebe a sméje se, houpe nohama) Podle mé, je to nejlepsi tiida, ve které jsem kdy
byla. Ja jsem totiz ptisla pozdé. Myslim, ze to byla tfeti t¥ida.

T: Ty jsi chodila pied tim na jinou $kolu?

Kl: Ano, jinam, ale tam jsem nebyla rada...

T: Jak to?

Kl1: Ehm, no neméla jsem tam moc kamaradu a nelibilo se mi tam.

T: Neméla jsi moc kamaradu jo?

KI: Ehm, moc ne.

T: Tak to mé mrzi, pojd’ se jesté vratit k tomu, jak se citi§ ve Skole a ve tFidé s détmi?

KI: Jsem se vS§ema kamaradka, takze se citim skvéle.

T: Jsi spokojena ve tFidé?

Kl: Ano jsem spokojena.

T: Dobie. Jesté néco té napada k tomu, co bys mi Fekla o tvé tfidé?

KI: Hm, uZ asi nic.

T: Dobie. Jakych 5 slov té nejlépe vystihuje, kdyZ jsi s détmi ve tFidé? Napiiklad jsi oblibena, samostatna...

KI: (chvile ticha, neustale houpe nohama, dost premysli) Jsem kamaradska, bavi mé se ucit.

T: Bavi té uceni?

Kl: Jo, jo. Nékdy byvam vtipna. Ve tfidé jsem hodna. Jsem hodné upovidana (smich), jako Zze hodné vykfikuju.

T: Skvély, jde ti to dobfe. Napadaji té jeSté néjaka slova, ktera by té vystihovala?

Kl: (chvile ticha) Ja uz nevim.



T: Dobfe, tak prejdeme na dalsi otazku. Mas ve tfidé nékoho, kdo je tvym nejlepSim kamaradem, nebo kamaradkou?

KI: Ano, Marusku.

T: Marusku. Dobie, zkus mi ted’ ¥ici, jak se s Maruskou k sobé chovate?

K1: Ehm... Chovame se k sobé¢ tak, ze spolu blbneme. Pak se chovame dobie, hodné si spolu malujeme a o velkou pfestavku
spolu sva¢ime. Sedneme si ke mné ke stolu a svacime u mé. Jako kdyz je velka prestavka.

T: Vypada to, Ze jste moc dobré kamaradky.

Kl: Jo to jsme. Seznamily jsme se na Pfikopech ve tfidé.

T: Na Prikopech jo?

KI: No. Oni se k nam tam chovali o8klivé, tak jsme se spojily. Byli tam na nas zly, tak jsem §la pry¢. Ja ve tieti téid¢ a
Maruska ve ¢tvrty prisla sem.

T: TakzZe spolu drzite uz dlouho. Dokazala bys mi Fici, pro¢ spolu kamaradite?

Kl: No kvuli ty §kole piedtim, a taky mame spoustu z4jmi spole¢nych, tieba koné. Pofad si je malujeme, a hrajeme si s nima.
T: Super, tak jo. Najde se ve tiidé nékdo, s kym nemas dobry vztah?

Kl: Jo, Adam. Nebavim se s nim, ani cel4 tfida, ale najdou se takovy, co se s nim bavi.

T: Jesté nékdo takovy je ve tiidé?

K1: Ne uz ne, jenom ten Adam no.

T: A jak se k sobé chovate?

K1: Ja k nému normalné, pfatelsky, ale nechci ho potkavat.

T: Pro¢ ho nechce$ potkavat?

K1: Nebudu se s nim prosté bavit ani stykat...(chvilka ticha) Nemame si o ¢em povidat.

T: Aon se k tobé chova jak?

KI1: No on m¢ chce mit za kamaradku, ale ja nechci, protoze mé a mé kamarady zatahuje do problému. Uz jsem mu pétkrat
dala Sanci na to ptatelstvi, ale on to vzdycky pokazil. A ja mu uz dalsi Sance nebudu davat.

T: Dobfre, takhle mi to sta¢i. Tak, jak uz jsem ti Fikala, tak nékteré otazky se budou tykat Ondry. Ted’ se k témto
otazkam dostavame. Tak, co bys mi iekla o tvém spoluzakovi Ondrovi. Jaky je?

Ondra je takovej....(chvilka ticha) Enm, d&l4 néco s elektiinou. JakoZe néco poiad vyrabi s tou elekttinou. Rekla bych o ném,
ze je chytrej, je i hodnej....

Zkus vymyslet 5 slov, které by ho nejlépe vystihly? Tak jak tomu bylo u tebe.

No je hodnej, ehm a taky chytrej, Je taky kamarddskej a rozhodné si rid povid4, je teda upovidanej. A jak pofad vyrabi a tak.

T: Je upovidanej?

K1: No, pofad nam néco povida, i o hodinu.

T: Aha, a jste kamaradi?

Ja s nim ano a on se mnou taky. KdyZ uz si s nim nikdo nechce povidat, tak pfijde za mnou o piestavku a néco mi povida.

T: A co ti povida?

Kl: To je rizny, ja ho moc neposloucham.

T: Aha, tak jo. Ted’ mi Klarko, povéz. Ty jsi prisla ve treti tFidé, Ze jo?

Kl: Ano.

T: Jaky mas§ k Ondrovi nebo s Ondrou vztah ted’ a jak tomu bylo, kdyZ jsi pFisla do tFidy?

Kl: Kdyz jsem sem tieba pfisla, nechapala jsem, pro¢ ma kratsi tikoly a Ze nemusi toho tolik psat jako my. A nevédéla jsem,
pro¢ ma dopomoc, jako ze ma pani asistentku, ale ted’ to chapu, je to kamarad. Predtim byl divne;.

T: Zazila jsi s Ondrasem néjakou piihodu?

Kl: Jednou nam ukézal jeden vyrobek, co udélal.

T: Vyrobek?

Kl: Takovy auto maly, ktery jezdi samo, na né&jakej motirek. A on ho sdm vyrobil. On takhle vzdycky néco vyrobi a ukaze
nam to.

T: Aha, tak to je Sikovnej.

K1: Jo to je, pani ucitelka mu takhle necha chvilku a on nam to ukaze, co ud¢lal.

T: Napada té jeSté néjaka prihoda?

KI: Ne, uz ne...

T: Jak si mysliS, Ze se asi Ondra ve vasi tfidé citi?

KI: Tak ja to pfesné nevim, ale myslim, Ze se citi $patné... (kouka do zemé, vypada smutng).

T: Pro¢ myslis, Ze se citi Spatné?

KI: Protoze si ¢asto n€kdo nechce o jeho vécech povidat.

T: Nikdo si s nim nechce povidat o jeho vécech jo?

K1: No, on potad vSem néco ukazuje a fika a oni to nechtéji slySet. Nezajima je to. M4 tam malo kamaradd. Tifeba ne jako
Matyas, s nim se bavi skoro cela ttida, staci byt vysokej a vtipnej a je to.

T: Staci byt vysokej a vtipnej, jo?

KI: No.

T: Dobfe, a je jesté néco, pro¢ by se mél Ondra citit ve tiidé Spatné?

KI: Nevim, neméa tu moc kamarada.

T: Co by podle tebe udélalo Ondrovi radost?

KI: K narozeninam nebo k Vanocim by mu udélalo urcité velkou radost néjaké mensi elektrické vedeni, jako takovy ten
obvod. Jak se to zapojuje a funguje to.

T: Ehm, jo vim, co myslis.

KI: No, tak to...

T: Udélalo by mu je$té néco radost?

Kl1: Anebo néco, co by mu dobilo to auto na ten motirek, aby potad jezdilo a bylo i rychlejsi.
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T: Super. Napada té jeSté néco?

KI: No, ja uz nevim.

T: Dobfe, tak jdeme na posledni otazku. Musim té pochvalit. Jde ti to moc dobfte.

K1: Dékuji.

T: Zav¥i o¢i, Klarko, a piedstav si, Ze ses stala najednou kouzelnici a mas kouzelnou hiilku. Zmeénila bys néco ve vasi
tiidé?

Kl: Ur¢ité bych zménila starou interaktivni tabuli, protoze se hodn¢ sekd. Zménila bych taky barvu ve tfidé. Zelenou barvu
bych pfemalovala na fialovou, i kdyZ pani ucitelka fika, ze zelena barva uklidiluje, tak stejné - meé se vic libi fialova, nebo
takova purpurova. Zménila bych taky lavice a zidle, Ze by litaly, vznaSely se nad zemi.

T: Ze by lavice a Zidle litaly?

K1: No (smich). Sobé& bych pticarovala kiidla, abych mohla litat, az mé za¢nou bolet nohy (smich).

T: To zni dobfe.... Je jesté néco, co bys zménila?

Kl: Ano, Marusku bych zménila, ale jako v tom dobrym. Pti¢arovala bych ji pejska a udélala to, Ze by ho mohla mit doma.
Ona totiz nemtize mit pejska, protoze jeji ségra i mamka maji silnou alergii, takze nemtizou mit ani toho pudla.

T: Aha, tak to je Skoda.

Kl: Takze bych ud¢lala to, aby tu alergii neméli a mohla mit toho pejska. A to je vSechno.

T: To by ji udélalo radost?

KI: Ano a velikou.

T: Tak jo, Klarko, tohle byla posledni otazka. Ja bych ti chtéla moc podékovat za tento rozhovor, protoZe jsi byla moc
Sikovna a tvoje povidani se mi moc libilo. Kazdopadné kdyby té néco, cokoli napadlo a chtéla jsi mi to Fici, tak urcité
KI: Dobie, mné se to moc libilo.

T: Tak to jsem rada. Mné tento rozhovor velice pomohl. Tak dékuju.

K1: Neni zac.

Rozhovor ¢. 3 — Vitek

T - Tazatel
V - Vitek
PodtrZeny text — Citace uvedena ve vyzkumu

T: Tak Vitku, my jsme se tady dneska sesli kviili tomu, abychom udélali rozhovor, ke kterému dali svoleni tvi rodice.
Ten rozhovor se bude tykat t¥idy, do které chodi§, tvych kamarada i nekamaradi. Toho, jak se tam mas. A taky se
nékteré otazky budou tykat tvého spoluZaka Ondry. Pokud bude$ mit néjaké otazky, nebo nebude$ nééemu rozumét,
tak se zeptej, jo?

V: Dobfe.

T: Tak jak uZ jsem Fikala, budu si rozhovor nahravat, jo, a v§e bude anonymni. To znamena, Ze tvé jméno i jména
tvych spoluzaki budu zménéna, takze nikdo nebude védét, Ze jsi to Fikal zrovna ty. Pokud si bude$ chtit odskodit, tak
staci Fici, jo?

: Dobte.

: Tak jo, miZeme zadit?

Ano.

: Tak Vitku, jak bys popsal tFidu, do které chodi§? Jak se tady mezi détmi citi§?

: Citim se mezi détma dobfe. Mam tam kamarady.

: Tak to je fajn. Jaka je jesté tiida?

Je to dobra tfida. A mezi détma dobry.

Co mysli§ tim dobry? Zkus mi to vice pribliZit.

No jako Ze jsou tam dobii kamaradi, pani ucitelka je dobra a i pani asistentka je taky dobra.

Ehm, jak se tady citi§?

: Jsem tu spokojenej, je to tu dobry.

Dobfe. Napada té jesté néco k tiidé, do které chodis? Jak se tam jesté citi$ a tak?

No uZ ne. Je to prosté dobra tiida.

Tak jo, super. Jakych 5 slov té nejlépe vystihuji, kdyZ jsi mezi détmi ve tfidé. Dam ti néjaky priklad. Ja jsem ve své
tiidé na VS mezi spoluzaky kamaradska, upovidana apod. Rozumis, co po tobé chci?

V: Ano vim. No ja jsem n¢kdy vtipnej. Dokéazal bych pomoci - jako détem ve tiidé, umim se S nima (détmi) domluvit.
Ptipadam si nékdy rozjivenej a né¢kdy dokazu provokovat a takovy.

: Co mysli§ tim rozjivenej?

No jako Ze n¢kdy vyruSuju a zlobim.

: Napadaji té jeSté néjaka slova, ktera by té vystihla?

: Ne, uz asi nic.

: MaS ve tiidé nékoho, kdo je tvym nejlepS§im kamaradem, nebo kamaradkou?

: Mam dva kamarady, ale to jsou jako mimo Skolu. To jsou jako ty nejlepsi.

: ZKus se zamérit na tfidu. Je tam nékdo, kdo je tvym dobrym kamariadem?

: Jo, to jo. Ve tfidé se bavim s Mirkem a Honzou. S Honzou se bavim hodné a Mirek mé provokuje jen nékdy, ale neni mi
to pfijemny.

T: Mohl bys mi Fici, pro¢ se bavi§ s Mirkem, kdyZ té podle tebe provokuje?
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V: No, protoze bych ho chtél za brachu. Pfisel ve stejny ¢as jako ja, myslim, Ze ve tieti tfid¢ to bylo. Tak jsme se hodné
bavili. Prosté je to kamos$. A s Honzou se bavim o v§em. Nasli jsme si cestu k sobé, nebo jak se to fika.

T: Rikas to spravné. Takze jste si k sobé nasli s Honzou cestu a s Mirkem jste jako brachové?

V: Jo, jo. Pfesné tak, skoro jako brachové.

T: Aha, no to je hezky a mohl bys mi Fici, jak se k sobé chovate?

V: Ehm, no Mirek mé ¢asto provokuje, ale jinak dobry. Hodné se jako bavime.

T: As Honzou?

V: Ehm...To jsme prosté kamosi.

T: Dobfre, tak jo. No, ted’ jsme se bavili o tvych kamaradech. Ted’ mé zajima, jestli se ve tfidé najde nékdo, s kym
nemas dobry vztah?

V: Matya$em. Jednou mu totiZ jeden kluk od nés néco vzal a on si myslel, Ze jsem to byl ji. Ja to ale nebyl a on mi to nevéfil.
Pak mé narazel do dvefi. Pak §la moje mamka za pani ucitelkou a od té doby dobry.

T: Dobfe, a jak se k sobé chovate?

V: Ja si ho neviimam. D&lam, Ze je mi to jedno a takovy. On se ke mné nechové hezky. On uraZel poiad moji rodinu. Rikal
tieba, Ze moje mamka je ostifhana jako kluk a smal se tomu. A pak tak vSem fikal, Ze mij tata nakupuje v Globusu a Ze jsme
chudy jako kostelni mys, Ze nemame prachy a takovy.

T: To neni od ného hezké...

V: To ne, 0 moji rodiné mi nic fikat nebude. N¢kdy se k nému ptidd Samuel a déla to taky. Tak s nim se taky moc nebavim.
T: Je jesté néco, co bys mi rad fekl, nebo miZeme piejit k dalsi otazce?

V: Muzeme dal.

T: Co bys mi Fekl o tvém spoluzikovi Ondrovi? Jaky je?

V: Je hodn¢ drzy na pani asistentku. Nechce pofad pracovat, prosté fekne, Ze to dé€lat nebude a lehne si na lavici. Jak to
Fict...nevazi si véci, jako co ma. Treba penal. Hodi ho na zem, tieba. Prosté si jako nevazi véci.

T: Zkus ho popsat péti slovy, tak jak jsme to délali u tebe.

V: Tak je drzy, jako Ze si nevazi véci, nepracuje a neposlouchd, jako Ze ty piikazy, co ma délat, nebo nedélat. Jo a je
nechapavy, jako Ze véci nékdy nechape.

T: Jste kamaradi?

V: Moc ne.

T: Zkus mi Fici, jaky ma$ k Ondrovi vztah ted’ a jaky jsi mél, kdyzZ jsi zacal chodit do tFidy, kdy to bylo? Nékdy treti
tiida, vid’?

V: Ano, ve tieti. A pfedtim jsem se s nim docela bavil. Pak jsem zjistil, jaky je.

T: Jaky je?

V: No on moc neposloucha, a tak. Myslel jsem si, Ze bude hodny, a Ze bude poslouchat.

T: Takze jste kamaradi nebo ne?

V: Uz se s nim moc nebavim.

T: Dobi‘e. Zazil jsi s Ondrou néjakou prihodu?

V: (chvile ticha) Ja ne, ale miij kdmos. Ja jsem to vidél. Kamarad mu néco fekl a on mu vyhroZzoval péstma a byl vzteklej. To
je vSechno.

To je opravdu vse? Nenapada té néjaky zaZitek nebo prihoda?

Ehm...Ne, ji uz nevim.

: Tak jo. Jak myslis, Ze se Ondra ve tiidé citi?

: Necejti se tam dobfe.

Pro¢ myslis?

: V8ichni mu d¢€laji naschvaly.

Aha.

Ttfeba Matyas. On vi, ze Ondra nema rad, kdyz mu nékdo bere kuffik. No, a Maty mu ten kuffik jako ze potrad otacel.
Ondra ho chtél mit jinak, tak ho oto¢il zpatky a Maty ho zase otocil jinak. A jemu to hrozné vadilo.

Hm. To od néj nebylo hezky.

Byl nastvanej a to je takhle potad.

Poiad?

No, jako ze si pofad z n&j déla nékdo srandu, takhle.

: Jo, dobry. Co myslis, Ze by udélalo Ondrovi nejspi$ radost?

: Kdybychom mu k Vanocam koupili vysavaé. Tieba Ze by se slozila cela tfida. On ma rad vysavace. On je opravuje.

Ano, to vim.

: Nebo kdybychom mu koupili mixér nebo tak néco. Nebo tieba takovej ten obchidek. Jak ma jako takhle..., kde je to
zboZi a tak. (ukazuje, jak by obchuidek vypadal) Jako, kde by mél zboZzi a mohl prodavat.

T: Super, tak to by bylo od vis moc hezky.

V: Jo, to asi jo.

T: Tak, jsme u posledni otazky.

V: Uz? To uteklo hrozné rychle.

T: Ted’ si trochu na néco zahrajeme. Teda ty. MoZna se ti bude zdat, Ze je to trochu détské, ale pokus si piedstavit,
Ze... Piredstav si, kdyby ses stal najednou kouzelnikem a mél jsi kouzelnou hiilku, zménil bys néco ve vasi tiidé?

V: Rozvrh. Ze bych mél jen &etinu, t&lak a ajinu. Zménil bych taky Matyase, aby se tak nechoval a byl hodngjsi, a aby si
nemyslel, ze je hustej frajer. Jo a jest¢ bych tam dal novou tabuli a koberec.

T: Zménil bys jesté néco?

V: Ne, uz ne.
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T: Tak dobfe, Tak tohle byla posledni otdzka. JeSté se té zeptam, chtél by ses k néjaké otazce vratit a doplnit ji? Nebo
chces mi Fici néco, na co jsem se neptala?

V: Ne, ne. Nic mé uz nenapada.

T: Tak jo. Tak ja ti chci podékovat za spoluprici. Slo ti to moc dobfe.

V: Dékuju.

Rozhovor ¢. 4 — Marie

T — Tazatel
M — Maruska
Podtrzeny text — Citace uvedena ve vyzkumu

T: Tak Marusko, my spolu dneska povedeme rozhovor. Ten rozhovor se bude tykat tebe a tfidy, do které chodis. Jak
se tam mas, jestli tam mas néjaké kamarady a nékteré otazky se budou tykat i tvého spoluzaka Ondry. My uzZ jsme se
o tom uZ tak trochu bavily, vid’?

M: (smich) Ehm.

T: Tak kdybys teda nééemu nerozuméla, tak Fekni a ja to zopakuju, jo? Stejné tak ja, pokud nebudu nééemu
rozumét, tak se doptam. Neni to proto, Ze bys to Fikala Spatné, ale proto, abych tomu lépe porozuméla, jo?

M: Ano.

Tak super. Bude to tedy anonymni, takZe ty tam nebude§ jmenovana. No, takZe tak. Rozumi§ v§emu?

M: Jo, rozumim.

T: Tak super, tak jak bys mi popsala tfidu, do které chodis$? Jsi tu spokojena?

M: Spokojena, je to tu hezky. Je tu hodné pani ucitelka i pani asistentka...(chvile ticha) Ehm...Mam tu fajn kamarady.

T: Rikas, Ze tu mas fajn kamarady, jak se mezi nimi citi§?

M: Jo dobfe, t€sim se na né a do Skoly taky.

T: Do $koly tedy chodis rada?

M: Jo, téSim se sem.

T: Jo? Tak to je super Tak Marusko, vymysli 5 slov, ktera té nejlépe vystihuji, kdyzZ jsi s détmi ve tiéidé. Dam ti
priklad, aby ti to bylo jasnéjsi. Ja jsem ve své tfidé mezi détmi napriklad samostatnd, §astna apod. Rozumis, co po
tobé chci?

M: Jo, jo. (dlouze pfemysli). Hm, no ja nevim. Tak tfeba jsem kamaradska. Zlobiva nékdy (smich a trochu stydlivy vyraz),
umluvena, dal nevim.

T: MiSo, zkus jesté popFemyslet. Vim, Ze to neni snadné, ale urcité to zvladnes. Zkus jeSté néjaka slova vymyslet.

M: Jo uz vim, vtipna a hrava, hodné¢ si totiz hraju. No a jsem neoblibena....

T: Pro¢ myslis, Ze jsi neoblibena?

M: Nemam moc kamaradu.

T: Dobie, kdyZ jsme u téch kamaradi, tak, ehm... Mas ve ti'idé nékoho, kdo je tvym nejlep§im kamaradem nebo
kamaradkou?

M: Kamaradkou. Je to Klarka, ta co tady uz byla.

T: Jo vim, ktera to je. Jak se k sobé jako kamaradky chovate?

M: Normalnég. Je na me hodna, hrajeme si spolu a chodime spolu ven. Jako po $kole myslim.

T: Dokazala bys mi Fici, pro¢ spolu kamaradite?

M: ProtoZe je na mé hodna. Je taky chytra, pomaha mi, kdyz néco potebuju. No a nikdy by mi nic neudélala.

T: Super. Tak, je ve tiidé nékdo, s kym nemas dobry vztah?

M: No..., Mirek a Adam.

T: A jak se k sobé chovate?

M: Mirek mi tika sprosté, nadava mi porad a bouchd mé do ramena.

T: Boucha té€ do ramena?

M: No, ja se chovam normalné¢, bavim se s nim normalné. Pozdravime se a bavime, no. Prosté¢ mu nic nedélam.

T: Jesté jsi mluvila Adamovi, jak se k sobé chovate?

M: Adam se vytahuje a nelibi se mi to. Nehrajeme si spolu a nebavime se.

T: Nehrajete si a nebavite se, no dobie. Jak bys mi popsala tvého spoluzaka Ondru. Jaky je?

M: Nékdy nechce pracovat, je chytrej. Nékdy ma prasvih, takze si ho (pani ucitelka) vezme do kabinetu.

T: Jakych 5 slov Ondru vystihuji?

M: Ehm...Ze je naitvany, chytry, hezky (smich).

T: Libi se ti?

M: Jo, docela jo, je hezkej.

T: Jaky jesté je?

M: Pak je hravy a kamaradsky.

T: Jste s Ondrou kamaradi?

M: Moc ne.

T: ZKus mi Fici, jaky mas k Ondrovi vztah ted’ a jaky jsi méla, kdyzZ jsi zac¢ala chodit do tiidy.

M: Ptedtim jsem se s nim nebavila a ted’ uz trochu jo.

T: Aha.
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M: Kdyz si hrajeme, tak on nas otravuje a néco nam porad fika, tak mu fekneme, Ze nds to nezajima, at’ jde na misto, ale on
neposloucha a mluvi dal. My si ho ale nev§imame, fekneme mu, at’ jde pry¢, ale on nejde.

T: Hm, takZe s nim si nehrajete?

M: Moc ne.

T: Dobfe, je jesté néco, co bys mi Fekla o Ondrovi?

M: No uz asi ne.

T: Dobi‘e. Zazila jsi s Ondrou néjakou piihodu?

M: Nevim. (odpovéd’ byla rychla)

T: Opravdu té nic nenapada, zkus se chvilku zamyslet.

M: Ne, fakt nevim.

T: Dobie, nebudu té nutit. Kdyby té néco napadlo, tak mi to urc¢ité Fekni.

M: Hm.

T: Ano?

M: Jo, jo.

T: Tak piejdeme k dalsi otiazce, a jak jsem Fikala, kdyby ses chtéla vratit k té prihodé, tak staci fict jo?
M: Hm.

T: Jak mysli§, Ze se Ondra mezi détmi citi?

M: Dobie. Ma tam kamarady, vSichni skoro se s nim bavi. Trochu je smutny, jinak je fajn.

T: Pro¢ myslis, Ze se ma dobie?

M: No protoze, tam ma kamarady.

T: Proc¢ si mysli§, Ze je smutny?

M: Protoze mél ve tid€ holku. Veroniku a ona se s nim rozesla. No tak je smutne;j.

T: Takze z toho je smutnej?

M: Hm.

T: Aha, co by Ondrovi udélalo nejspis radost?

M: Koupit mu tieba auto Hotweels... jinak nevim, co by mu délalo radost.

T: Hotweels? Co to je?

M: No..., to je takovy auto, jako hracka.

T: Aha, takZe byste mu koupili tohle auto jo? Tak to je hezky.

(Maruska se usmiva)

T: Predstav si Marusko, Ze jsi kouzelnice a mas kouzelnou hilku, zménila bys néco ve vasi tridé?
M: 2 kluky. Adama a Mirka. Aby byli hodni, neméli samé prasvihy. No a at’ jsou vic chytry. Nic vic.
T: Opravdu bys nic jiného nezménila ve tiidé?

M: Ne, uz nic, jenom ty kluky.

T: Dobre, tak jo. Tak tohle byla uZ posledni otdzka, Maru§ko. Chtéla bych se k ni jesté vratit. Zménila bys je$té néco
ve vasi tiidé?

M: Ne uz nic.

T: Dobie. Tak ja bych ti chtéla moc podékovat, Ze jsi byla tak hodnd a udélala se mnou rozhovor. Byla jsi moc
Sikovna a Slo ti to vazné dobie.

M: Jo, dékuju, mé to bavilo.

T: Tak to jsem rada.

Rozhovor ¢. 5 - Krystof

T - Tazatel
K — Krystof
Podtrzeny text — Citace uvedena ve vyzkumu

T: Krystofe. My spolu povedeme rozhovor. Ten se bude tykat téidy, do které chodis, jak se tam citi§ a jestli tam mas
néjaké kamarady. Nékteré otazky se budou tykat Ondry, jo? Budu rada, kdyZ tvé odpovédi nebudou jednoslovné, ale
budou obsahlé. Tak, budu si té nahravat a v§e bude anonymni, takZe tvé jméno bude zménéno, jo?

K: Dobte.

T: Kdybys poti‘eboval na zachod, nebo se napit, tak staci Fict jo. Jesté jedna véc, kdybys o nééem nechtél mluvit, tak
nemusi$. Tak miZeme zacit?

K: Ano, mizeme.

T: Tak jo. Jak bys mi popsal t¥idu, do které chodi§?

K: Je hezka, ozdobena a mala.

T: Jak se mezi détmi citi§?

K: Mezi détma? Nic moc. Matya§ mé potad provokuje. To je ten, jak sedi vzadu, ne uplné vedle mé v lavici, ale takhle vedle.
Vite kde?

T: Ano vim.

K: No, tak ten. A jinak jsem tam spokojenej. Dé&ti jsou tady hodny i pani uditelka je hodna4 i ostatni.

T: Tak dobie. Tak ted” mi Fekni... Rekni mi 5 slov, ktera t& nejlépe vystihuji, kdyZ jsi s ostatnimi détmi ve tiidé?
Napfriklad jsi samostatny, hodny apod.

K: (chvile ticha) Kamaradsky, hodny, vtipny. Pomaham rad détem i pani uditelce. Jsem Sikovny.

T: No tak to je super. Jsi Sikovny jo?
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1 Jo, jo. Ja si myslim, Ze jo (usmiva se).
: Tak jo. Je ve tFidé nékdo, kdo je tvym kamaradem, nebo kamaradkou?
: Kamaradkou Maruska a kamaradem je Adam, Filip, Vitek, Mirek, Pavel, ale i Ondra.
Kdybys mi mél popsat, jak se spolu s tvym kamaradem chovate?
No..., s Filipem si povidame. Rikame si vtipy. Jsme opravdu nejlepsi kamaradi.
: Pro¢ se spolu kamaradite?
: Protoze jsme oba dva stejny. Pan ucitel na télocvik si nas obcas plete (smich). Protoze se hodné kamaradime i o pfestavky.
A prej jsme si jako podobny.
T: Fakt jo? Tak toho jsem si nevSimla, ale mozZny to je.
K: No. Pan uditel fika, Ze jo.
T: Tak jo, ted’ jsme se bavili o tvych kamaradech. Ted’ by mé zajimalo, zda... Je ve tfidé nékdo, s kym nemas dobry
vztah?
: Matyas. Pak Libor a Samuel.
Jak se k sobé chovate?
: Nic moc. My si ani moc nepoviddme. Nev$imaji si m¢, hlavné Samuel a Libor.
A Matyas?
A Matyas se ke mné chova zle. V&era mé stré¢il a mam velkou modfinu tady (ukazuje na koleno).
Teda, tak to od néj nebylo hezky.
No to ne. Nechci se s nim bavit. On mé i vyrusuje, protoZe na me¢ pofad mluvi a fika mi néco. Provokuje mé.
Dobie. Je to v§echno, co mi chces Fict?
Jo, to je vSechno.
Tak Krystofe, ja uz jsem ti na zacatku rikala, Ze nékteré otazky budou sméfovany na Ondru. Tak ted’ pfichazime
jedné z nich, jo?
Dobre.
Tak, jak bys mi popsal tvého spoluZzika Ondru. Jaky je?
Tak ja nevim...N¢kdy se nastve, hlavné ve 4. tiid¢.

vvvvv
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No, moc se s nim nebavim. Nejdou mu soutéze ve vlastivéde, ani matika.
Aha.
Dava porad hlavu na lavici. On je hlavné kamarad s Vercou, vzdycky si sedaji k sob¢.
Jak se Ondra chova ke svym spoluzakiim?
On je k ostatnim hodnej, ale ostatni ho nechtéji poslouchat.
Ne? A pro¢, podle tebe?
No..., nevim. On tik4 potad jenom dokola, co chce. Je to nebavi.
Aha, no dobre. Vratime se k tomu, jaky Ondra je podle tebe. Jakych 5 slov ho nejlépe vystihuji?
No tak nastvanej, hodnej, potad néco povida, ne moc chytrej, ale hodnej. Nechce pracovat.
Jste kamaradi?
: Jo, n¢kdy jo. Nékdy se bavime spolu.
TakZe jste kamaradi?
Jo, to jo.
Dobfie. Zkus mi ted’ Fici, jaky ma§ k Ondrovi vztah ted’ a jaky jsi s nim mél vztah na za¢atku? Kdyz zacal chodit
do ti'idy, myslim 1. - 2. tiida?
K: Na zacatku, tak 1., 2., 3. tfida jsme byli velici kamaradi, ale ve 4. a v 5. tfid¢€ se uz spolu nebavime.
T: Jak to?
K: Nevim, ted’ se uz moc nebavime, jen nékdy. A pfedtim jsme se bavili hodné.
T: Dobie. Tak ted’ trochu vypravéni. Zajimalo by mé, jestli mas s Ondrou néjakou piihodu? Mohl bys mi o néjaké
povédét?
K: Jo, mam. Na zahrad¢ jsme si hrali i ve tfid¢. Jednou tady sestrojil jefab a ukazal nam ho. Otacel se a tak.
T: Dobie, mas jesté néjakou piihodu s Ondrou?
K: No, a jednou jsme byli u nich na zahradg, jako s mamkou moji a s brachou.
T: Aha, vy se takhle navs§tévujete navzajem?
K: Jo. Mamky se znaji a povidaji si, tak nékdy k nim jedem. Ale bylo to asi jen nékdy.
T: No, a co jsi mi chtél Fict?
K: No, a kdyz jsme u nich byli na ty zahradé, tak mtij bracha si chtél hrat s jeho hrackama, ale Ondra mu je potad bral. Bral je
i mné. Tak kdyZ jsme mu je chtéli jako dat, Ze si budeme hrat s jinyma (hrackama), tak on zacal fvat a kiicet a byl hodné
nastvane;j.
: Aha... a co pak?
: Ne, ne. On se musel uklidnit a my si pak hrali sami. Pak jsme tam nejeli uz.
: Tak jo, je jesté néjak prihoda?
- Ne, uz ne.
: Dobre. Jak mysliS, Ze se Ondra ve tfidé citi?
: Myslim, Ze se citi dobie i $patné.
Jak to?
: No, kdyz mu déti fikaji na vynalezy, Ze je to zajimavé.
: Tak to se citi dobie?
No.
: A kdy Spatné?
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K: No nevim, asi Ze se s nim moc nebavi.

: Co by mu podle tebe udélalo nejspis radost?

: Ur€ité né&jaky stroje nebo vysavaé. Nebo vysavaé na vodu, jako ten jak i Cisti koberce.

: Super, takZe tohle by mu udélalo radost?

Jo, on ma rad vysavace.

Dobi‘e, a jsme u posledni otazky. Musim té pochvalit, zvladl jsi to pékné.

Deékuju.

Tak a posledni otazka. Piedstav si, Ze jsi kouzelnik a mas kouzelnou hiilku. Zménil bys néco ve vasi tridé?
Matyase. Aby byl hodny na vSechny. On je na vSechny zly. Mysli si, Ze je frajer. Aby byl kamaradsky (delsi chvile ticha).
Jesté néco?

: Jesté tiidu, aby byla vétsi, aby bylo vice prostoru.

Dobie, je to v§echno?

Jo, je.

Dobfre. Tak tohle byla posledni otazka. Ja bych ti chtéla moc podékovat. Byl jsi moc Sikovny.

Deékuju.

: Neni zaé, to ja dékuju. Tak to je ode mé v§echno, kdyby té jesté néco napadlo k tomu, o ¢em jsme se tady bavili, tak
za mnou miiZe§ prijit a Fict mi to, jo?

K: Ano.

_|

BARAIRAARAITARIN

Rozhovor ¢. 6 - Veronika

T - Tazatel
Ve — Veronika
Podtrzeny text — Citace uvedena ve vyzkumu

T: Tak Verco, my dneska spole¢né povedeme rozhovor, ten rozhovor se bude tykat tvé tiidy, tvych spoluzakii, tebe a
toho, jak se tam citi§ ano?

Ve: Ano.

T: VSechno bude anonymni, to znamena, Ze tvé jméno bude zménéno, takZe nikdo nebude védét, Ze jsi to Fikala pravé
ty. DalSi véc, budu rada, kdyzZ tvé odpovédi budou obsdhlé a ne jednoslovné. Pokud o né¢em nebude$ chtit mluvit, tak
nemusi$ a pokud nebude$ nééemu rozumét, tak se staci doptat. Tak, to je asi v§e, takto na zacatek. MiiZeme za¢it?

Ve: Ano.

T: Tak jo. Jak bys popsala tiidu, do které chodi$? Jak se tady mezi détmi citi§?

Ve: No..., chodim tam rada, ale par déti se mi sméje. Matyas a pfitom ja mu nic nedélam. Vitek, ten i mysli, Ze jsem retard,
protoze mé potad napodobuje a fika: ,.Verco, jsi retardka.” Ale ptijde mi to od n¢ho trapny, kdyz ma to samy, co mam ja.

T: A co mas Verco?

Ve: No tu poruchu, nevim, jak se to fekne.

T: No a ve tiidé se citi§ jak?

Ve: No dobfe. Lucka (jméno pani ucitelky). Je dobra ucitelka. Hodné¢ mé¢ ale napominala, to bylo diiv teda, kdyz jsem zlobila
a lhala. Ted uz se ji to libi, Ze jsem uz hodna. Mém tam i kamarady, ktefi si me& vazi.

T: Aha, no dobf¥e, jsi tu spokojena nebo nespokojena?

V: Ja, ja jsem tady spokojena.

T: Dobre. Tak piejdeme k druhé otazce. Jakych 5 slov té nejlépe vystihuje, kdyzZ jsi s détmi ve tFidé? (napfiklad jsem
obliben4, vtipna, samostatna...)

Ve: No ja jsem hodna4, laskava, zarliva, ale jen nékdy (usmiva se). Diiv jsem se chovala jako barbina, ale ted’ uz ne.

T: Jak se Verco, chova takova barbina?

Ve: No..., ja nevim, ale ptipadala jsem si tak. Takovy to, jak potad takhle chodi...(v sed€ ukazuje, jak se nese barbina, ruce
v bok, nos nahoru)

T: Aha.

Ve: A vSichni si o ni mysli, ze je namyslena. Tak takova jsem byla, ale ted’ uz ne. Pak jsem takova, ze tfeba Ondra mluvi o
nééem a ja na n¢j vyjedu, mam prosté vratky nervy, tak jsem nékdy zla.

T: Vyjedes?

Ve: No. Jak fikam, mam prosté vratky nervy. Rychle se roz¢ilim a jsem nékdy zla.

T: Dobie, tak jo. Mas ve tFidé nékoho, kdo je tvym nejlepS§im kamaradem, nebo kamaradkou?

Ve: Klarka a Maruska a Ondra, ten je taky hodny.

T: Jak se k sobé chovate a pro¢ spolu kamaradite?

Ve: No dobie, Pijc¢ujeme si hracky. Kreslim holkdm obrazky. J4 totiz rada maluju.

T: Ano, mné jsi taky namalovala ten hezky obrazek.

Ve: Ano, toho koné. Jsem rada, Ze se vam libil. KdyZ jsem byla mensi, tak jsem na n&j (Ondru) vyjizdéla. Kdyz on na mé
pofad mluvil a ja jak mam ty vratky nervy, tak jsem to nevydrzela. Ale ja jsem podobna, ale ted’ uz poustim lidi ke slovu,
protoze mamka mi fikala, ze nemohu pofad mluvit jen ja. Ondra, on je na mé hodny. Pofad mé ale poucuje, tieba ze chlapci
jsou alfasamci a kdyZ nejsou se Zenou, tak dokazi zabit. Ja4 mu to ale nevéfim. Je taky hodné vybusny.

T: Tak to je zajimavy.

Ve: No to je, ale ja mu to neveéfim.

T: Dobi‘e. Ted’ jsme mluvili o tvych kamaradech. Najde se ve tFidé nékdo, s kym nemas dobry vztah?
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Ve: Maty4s, ten se ke mné nechova jako k damé. Potom Pavel a Libor. A trochu Adam. Je to Rumun, no a ja po nich nerada
saham na véci. Nechci na né sahat, protoze na né sahal on, no... Kdyz pfisel, tak se choval divné, tak se choval i blaznivé, ale
ja jsem taky trochu blazen (usmiva se).

T: Dobfe, a jak to mas s Matyasem, toho jsi jmenovala jako prvniho. Jak se k tobé chovate?

Ve: S Matyasem se na sebe mracime, hlavné kdyz na mé kouka, tak se mra¢im a on taky. Nemame se radi, hadame se. Zpival
o mné osklivé pisnicky. Nevim, kde je vzal, ale kdyZ je zpival, tak se ostatni smali.

T: Tak to neni od néj hezké, jak se chovas k nému?

Ve: No neni, ale to je Matyas. Ja se mu vyhybam

T: Dobi‘e. Tak jo. Tak ted’ se pobavime o tvém spoluzZiakovi Ondrovi jo? Co bys mi o ném iekla. Jaky je?

Ve: Ondra je nervozni, agresivni, hlavné teda ze zacatku. Je vynalézavy, kamaradsky, vybusny. Hodné nadava a vyhrozuje,
ze n€koho zmlati. On ma totiz k tomu sklony. Vidéla jsem ho nékolikrat, Ze byl v amoku. Pofad nékomu vyhrozuje pésti.

T: Zkus jej popsat 5 slovy, tak, jak jsme to délali u tebe. Par slov jsi mi uZ iekla, zkus je$té néjaka pridat.

Ve: Je vynalézavy, kamaradsky a vybusny. Jak jsem fikala, pofad nékomu vyhrozuje.

T: Jste kamaradi?

Ve: Jsme, i kdyZ jsem na néj byla ob¢as hnusna. Pak jsem se ale omluvila.

T: Tak to kamaradi délaji. Ted’ by mé zajimalo, jaky mas k Ondrovi vztah ted’ a jaké to bylo, kdyZ zacal chodit k vam
do tiidy?

Ve: Ted se moc nehadame. Naucila jsem se byt klid’as. Ted’ radé€ji posloucham, co fika.

T: A predtim jsi neposlouchala?

Ve: Moc ne, a pak jsem na n&j vyjela a pohadali jsme se. Tak ted’ uz ho radsi posloucham.

T: Dobi‘e, Verco. Tak, zaZila jsi s Ondrou néjakou piithodu?

Ve: To jak jsme se poprvé pohadali?

T: No jak chces. Klidné i tu.

Ve: To byla nase prvni velka hadka. Byli jsme na sebe osklivy. Malovali jsme o vytvarnou vychovu. A Ondra chtél, abych
mu zaviela vodovky. Ja jsem je ale nezaviela. On na mé zacal fvat, Ze uz si nemame co fict a Ze jsem hyena.

T: Ze jsi hyena?

Ve: Ano, ja si to ale nemyslim.

T: No to je dobi‘e. Jesté chvilku ziistaneme u Ondry. Jak si mysli§, Ze se asi Ondra ve vasi tFidé citi?

Ve: Citi se Sikanovane;.

T: Jak to?

Ve: Matyas se mu hodné smal i ostatni, ale ted’ uz se s nim trochu bavi. On pofad do né€koho huéi a to se jim nelibi. Ja se
tomu nedivim. Predstavte si, Ze by vam potad n¢kdo néco fikal, a kdyz mu feknes, Ze ma jit pry¢, tak nejde a huéi dal. Ja to
chapu, ne kazdy ma rad, kdyz mu nékdo néco porad tika. Protoze Ondra se chce bavit o vrazdach porad, ale ja si na to jen
hraju. Mamka mi fikala, at’ se o tom s nim nebavim. Ale to téma mé¢ taky zajima, ale nechci si s nim o tom povidat. Tak si na
to doma hraju za zavienyma dveima, aby mé nékdo neslySel. Mamka by se na m¢ hodné zlobila. Kdyz mé¢ tfeba n¢kdo
naStve, tak si pfedstavim, Zze ho zabiju a zahraju to s ply$dkama nebo s panenkama.

T: Aha. (Toto jsem necekala, opravdu jsem nevédéla, co na to Fici. Nehledé na to, nejsem tu proto, abych zjist’ovala o
tom vice. Zamé&¥im se proto na otazky, které mam urcéené).

Ve: Ale jen si na to hraju. Vim, Ze se to nesmi.

T: Tak to Fikas dobi‘e, pojd’ se ale vratit k Ondrovi. Co by podle tebe udélalo Ondrovi nejspis radost?

Ve: Auto, tfeba ovladaci.

T: Auto?

Ve: Ano, takové tfeba na ovladani. To on ma velice rad.

T: Dobie, to by byl hezkej darek.

Ve: To ano.

T: Jesté néco?

Ve: Myslim, Ze uz ne.

T: Super, tak jsme u posledni otiazky, Verco. Zkusime si na néco zahrat.. Zkus si predstavit, Ze by ses stala najednou
kouzelnici a méla kouzelnou hiilku, zménila bys néco ve vasi tFidé?

Ve: Matyase, Pavla, Libora ale i Ondraska.

T: A co bys zménila?

Ve: Zménila bych to, aby mi nemohli délat to, co mi délali. Kéz by to slo.

T: Verco, a co bys zménila na Ondrovi?

Ve: Ja bych mu zménila ten autismus, aby si mohl zit normalni zivot. A je$té bych zménila Adama. Jeho chovani Gplné od
zacatku.

T: Tak to je od tebe moc hezky.

Ve: Ano.

T: Tak, Verco, jesté neZ to ukoncime, je jesté néco, co bys mi rada k tomu povédéla?

Ve: Mysim, Ze uZ ne.

T: Dobie, tak ja bych ti chtéla moc podékovat....

Rozhovor €. 7 - Libor

T — Tazatel
L - Libor
PodtrZeny text — Citace uvedena ve vyzkumu
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T: Tak, my jsme se tady dneska seSli proto, abychom spolu udélali rozhovor, ktery se bude tykat tiidy, do které
chodis, tvych spoluzakii. Toho, jak se tam mas, jak se ti ti'ida libi a tak. Tak o tomhle uZ jsme mluvili, o tomhle taky...
TakzZe jeSté jedna véc, pokud nebudes chtit o nééem mluvit, tak nemusis. Staci Fict a pojedeme dal, jo?

L: Jo.

T: Super, tak jo. Tak, a kdyby ses chtél napit nebo si odsko¢it, tak stai Fict a mizes. Tak rozumime v§emu?

L: Ano.

T: Tak jo, tak zacneme. Jak bys popsal ti'idu, do které chodis? Jsi tu spokojeny nebo nespokojeny?

L: Tak mam tam (pocita na prstech a fiké si jména potichu pro sebe) Sest, ne sedm kamaradu.

T: Tak to je dost. Jak se tady mezi détmi citi§?

L: Citim se tam dobfe. Ja byl pfedtim v Montessori, tam mé& neméli radi, tak jsem piesel sem.

T: PreSel sem.

L: No, tam se mi nelibilo. Neméli mé tam radi, no.

T: Kdy jsi sem p¥iSel?

L: Koncem prvni tfidy jsem pfisel.

T: Ajsi tu spokojeny?

L: Jsem spokojene;.

T: Tak jo. Jak bys jeSté vasi tfidu popsal?

L: Chodi tam déti s riznejma poruchama a tak.

T: Aha, tak to jo. A s jakejma poruchama:

L: No, ja nevim, s riznejma. Jako méam ja a tak.

T: Dobre. Tak ted’ si budeme povidat trochu o tobé. Zkus vymyslet 5 slov, které té nejlépe vystihuji, kdyzZ jsi s détma
ve tFidé? (napriklad jsem oblibeny, vtipny, samostatny...)

L: No ja jsem kamaradsky, chytry, jsem jeden z nejchytiejSich ze tridy.

T: Jo?

L: Hm. Jsem nékdy agresivni, diiv teda vic, no. Jsem Sikovny a hravy.

T: Jsi nékdy agresivni jo?

L: Jo, jo dfiv, kdyz jsem piiSel, tak jsem ostatni nechapal. Byli divny. Nechtél jsem se s nikym bavit. Byli takovy.... Furt,
vite - jsem byl jako. No, vite... Nechtél jsem, aby na mé nékdo mluvil. Ale ted’ uz je to dobry.

T: Aha, no dobfe.

L: Ehm.

T: Mas ve tFidé nékoho, kdo je tvym nejlepSim kamaradem, nebo kamaradkou?

L: Matyas je nej kamarad. Filip i Pavel, Mirek, Vitek. Mam jich hodné¢.

T: Ty jo, tak to je pravda. To jich mas dost.

L: No (smich).

T: Jak se k sobé chovite s kamaradama, a pro¢ spolu kamaradite?

L: My se hodné podporujeme, mame se furt o c¢em bavit. Hodné spolupracujeme a tak.

T: Super. A pro¢ se spolu kamaradite?

L: No... dobfe se k sob¢ chovame a asi jsme si sympaticky, tak asi proto.

T: Super, tak to mi stadi. Ted’ jsme mluvili o tvych kamaradech. Najde se ve tfidé nékdo, s kym nemas dobry vztah?
Jakym zpuisobem se k sobé chovate?

L: Vibec nemam dobry vztah s Adamem.

T: S Adamem.

L: No, to je ten Rumun.

T: Jo, vim, 0 koho jde. No a jak se k sobé chovate?

L: Nékdy se stava, ze jsme na sebe sprosty.

T: Sprosty... Hm a co dal?

L: No, nepodporujeme se, nevim, jak bych to fekl... Prosté se nebavime.

T: Nebavite?

L: J& s nim ano on se mnou ne.

T: Ato se projevuje jak?

L: No ja ho tieba pozdravim a tak, ale on ne. No prost¢ se nebavime.

T: Aha, tak to jo. Tak, jak jsem ti Fikala na zacatku, nékteré otazky se budu tykat Ondry. Tak, co bys mi i'ekl o tvém
spoluzakovi Ondrovi. Jaky je?

L: Na ucitele je sprosty. Vyjel na pani ucitelku i na pani asistentku. A nékdy jak je nastvanej a vzteklej, tak ¢asto str¢i do pani
asistentky.

T: Aha... No dobfe, a ted’ ho zkus popsat zase 5 slovy, které by ho nejlépe vystihly, tak jak jsme to délali u tebe.

L: Takze je vztekly az agresivni, zajima se o techniku, jako o ty stroje a tak, elektrické motory, auta, co jezdi, ale aby to mohl
sestavit.

T: TakZe ma rad néjaké pristroje?

L: No, rlizny jako elektricky véci. Jeste je docela nekamaradsky a hravy.

T: Hravy?

L: Hodné si hraje s hrackama a je sproste;j.

T: Dobfe. Jesté néco té napada k tomu, jak bys mi Ondru popsal?

L: Ehm... Ne, uz ne.

T: Jste kamaradi?

L: Upln& ne, nejsme moc dobii kamaradi. N&jak se nebavime.
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T: Jaky mas$ k Ondrovi vztah ted’, a jaké to bylo, kdyZ zacal chodit k vam do t¥idy? Zkus si na to vzpomenout.

L: Diiv jsem byl vzteklej a zlej. Nikdo se se mnou nebavil, takze jsem ho a ani ostatni moc neznal. Ptipadali mi vSichni
divny, takovi jako psi. Takze pfedtim jsem se s nim nebavil, bavi se s nim Veronika.

T: No ted’ to mas s Ondrou jak?

L: No a ted’ se s nim taky nebavim.

T: TakZe se ve vaSem vztahu nic nezménilo?

L: Ne, ne. Porad se nebavim a ani jsme se nebavili.

T: Zazil jsi s Ondrou néjakou piihodu? Jestli jo, tak jakou?

L: To, Ze je sprostej na ucitele. Minule byl sprostej na pana ugitele. UpIné na n&j zaival. Fakt nahlas. Jsem se divil.

T: Aha, a co té na tom udivilo?

L: No, ze takhle je sprostej na pana ucitele.

T: Dobfre. Je jesté néjaka prihoda, co té napada?

L: Casto jsem svédkem agresivnich projevi. Pere se s asistentkou pani uditelky a i s uéitelkou. On se v tomhle prosté
nezlepsuje a nepfipada mi to normalni. Ehm...Je hlucnej a pofad si pro sebe néco fika, nebo nechce pracovat a pravé fve na
ucitele.

T: Ehm, dobfe a jak se citi§, kdyZ tohle déla?

L: No vyrusuje me to a vadi mi to. Hlavné pfi pisemce mé to vyruSuje, pak nevim, co mam napsat.

T: Tak jo. Jak si mysliS, Ze se asi Ondra ve vasi tiidé citi?

L: No zalezi na situaci. Asi ne moc dobfe. Jsou tam 3 dé&ti, a nejvic se smé&jou Ondra, Verca a Adam.

T: Pockej, jak to mysli§. Kdo se komu sméje?

L: No jako ostatni tém tiem détem. Ty Verce, Ondrovi a tomu Adamovi taky.

T: TakzZe se tam podle tebe neciti dobi'e?

L: No fikam, Ze zaleZi na situaci. Ale sm&jou se mu, tak asi se necejti moc dobie.

T: Dobie a co by podle tebe udélalo Ondrovi nejspis radost?
L
T
L
T
L
T

: Déla mu radost, kdyz dostane néco mechanickyho.

: Mechanickyho, jo?

: No, on tohle ma rad. Takovyhle véci. Roboty a elektricky stroje. Jo a vysavace.

: JeSté néco?

: UZ nevim, asi ne.

: Dobfe, tak jsme u posledni otdzky. Trochu si zahrajeme n kouzelniky. Kdyby ses stal najednou kouzelnikem a mél
kouzelnou hiilku, zménil bys néco ve vasi tiridé?
L: Ve tfid¢ bych zménil, aby Adam a Ondra se zacali chovat slusné, a aby se neprali a tak. Chci vic jezdit na vylety. A aby
pani ucitelka netikala viibec, Ze existuji skitci a Certi a tak. Rozumite mi? Prosté uz nejsme maly déti. Tak to by se zménilo.
T: No to jsou zajimava prani. Dobie, jeSté néco bys zménil?
L: Ne uZ ne, takhle to staci.
T: No tak tohle byla posledni otazka. Ja bych ti rada podékovala za spolupréci...
L: Ehm, taky dékuju.
T: No neni za&, to ja dékuji. Opravdu jsi byl velmi Sikovny. Slo ti to moc dobfe. Tak jo. Tak miizeme jit.

Rozhovor ¢. 8 - Samuel

T - Tazatel
S - Samuel
PodtrZeny text — Citace uvedena ve vyzkumu

T: Tak, Samueli. My dneska spole¢né povedeme rozhovor. UzZ jsem ti Fikala, o ¢em bude. TakZe budu rada, kdyz
budes§ sdilny. Taky jsem Fikala, Ze je to zcela anonymni, takZe v praci ti bude pridélené jiné jméno a nikdo nebude
védét, Ze jsi takto vypovidal zrovna ty. Ano?

S: Jo.

T: Tak jesté bych ti rada fekla, Ze pokud bude§ mit néjaky otazky, tak se zeptej. Jestli bude§ chtit na zachod nebo se
napit, tak miize§, jo? A uZ jsem ti ¥ikala, Ze rozhovor si budu nahravat, a budu si délat moZna poznamky. Kdybych
méla néjaké otazKky tak se zeptam. Neni to proto, Ze bys to Fikal Spatné, ale proto, abych rozuméla tomu, co mi chce§
Fict. Tak miZeme zacit?

S: Jo mizem.

T: Tak, jak bys popsal tfidu, do které chodis?

S: Je to tfida, kde jsou déti s riznyma vadama. Jsou tam riizny déti.

T: Jak se mezi détmi citi§ ve tiidé?

S: Dobfe se tam citim, protoze tam mam kamarady, se kteryma se da bavit. Ale ne vzdycky se do Skoly tésim.

T: Jak to?

S: Protoze mé tam nebavi ty prvni téi hodiny. Pak uz to jde.

T: Aha, provni tii hodiny jsou na nic?

S: No to mame véts§inou matiku nebo Cestinu a tak.

T: Jsi tu spokojeny nebo nespokojeny?

S: Tak ptl na ptl...

T: Jak pil na pal?

S: No, jako jak kdy.
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T: Aha, no a mohl bys to trochu priblizit?

S: Nevim, prosté jak kdy.

T: Dobi‘e. Pfejdeme k dalsi otazce. Jakych 5 slov Té nejlépe vystihuje, kdyz jsi s détmi ve tFidé? (napriklad jsem
oblibeny, vtipny, samostatny...)

S: (chvile ticha)... kamaradsky, upovidanej, jsem vtipnej, n€kdy nepozornej a zapomnétlivej (smich).

T: Zapominas?

S: No, hodné zapominam véci.

T: Dobre. Tak, mas ve tfidé nékoho, kdo je tvym nejlep§im kamaradem, nebo kamaradkou? Jak se k sobé chovate a
proc¢ spolu kamaradite?

S: No ja mam nejlepsi kamarady jinde, ty neznate. Oni jsou z ac¢ka, tam jsou nejlepsi.

T: Dobie Samueli, a kdyby ses mél zaméFit na tfidu do které chodi$, je tam nékdo s kym jste opravdu dobf¥i
kamaradi?

S: No nejvic se bavim asi s Matyasem. On si mysli, Ze za nim dolejzam, ale ja to tak nemam. Ja si to nemyslim. A kdyz si to
zrovna mysli, tak je na me zlej.

T: Samueli, pro¢ s nim kamaradis, kdyZ Fikas, Ze si mysli, Ze za nim dolejzas a Ze je na tebe zlej?

S: No ja nevim, prosté je to kamos.

T: Aha, no dobfe. Jak se chovas ty k nému?

S: No, ja hezky. Chovam se jako kamarad. Prosté hezky a kamaradsky (dlouha chvile ticha, vypada smutng). On se mi tak ve
druhy, teti tfidé hodné posmival a ted’ uz to ned¢la, tak proto jsem s nim kamarad.

T: Pro¢ mysli§, Ze je s tebou Matya§ kamarad?

S: No, ja vlastné nevim. Nevim, pro¢ je se mnou kamarad. Je to divny (vypada, Ze o tom nechce moc mluvit).

T: Dobfe, tak pijdeme dal, jo? Bavili jsme se o tvych kamaradech, ted’ mi povéz - najde se ve tfidé nékdo, s kym
nemas dobry vztah? A jakym zpisobem se k sobé chovate?

S: Adam, Ondra a Ver¢a. Adam mé jednou stréil na obrubnik a mél jsem modtiny, tak od té doby se s nim nebavim. Jinak si
sebe ani moc nev§imame.

T: Jak je to s Ondrou a Vercou?

S: No, Veronika a Ondra si se mnou potad chté&ji povidat, ale ji nechci..., protoze, no Veréa je jesté celkem v pohodg, ale
Ondra mi potad néco fika, kdyz mu feknu, ze mé to nezajima, tak to fika porad. To mé Stve a vadi mi to.

T: Tak jo, tak rovnou u Ondry zistaneme. Co bys mi Fekl o tvém spoluzakovi Ondrovi Jaky je? Zkus jej popsat zase 5
slovy, které by ho nejlépe vystihly.

S: Je takovy, ze musi mit hodné véci podle n¢ho. Je hodné upovidany. Je fakt hodné détskej. Cela ttida jde prosté s modou,
maji hodné moderni obleéeni a tak. Ale Ondra ne. On je pozadu. VSichni prosté se oblékaji jinak a poslouchaji jinou - tu
moderni muziku. On tfeba posloucha hodné starou hudbu, je to pro mé divny.

T: Je to divny?

S: Jo, je.

T: Dobi‘e. No zkus tedy Fict téch 5 slov, ktery by ho nejlip vystihly.

S: Upovidany, zastaraly, vztekly, divny a détsky.

T: Jesté néco té€ k tomu napada?

S: Jo, a kdyz neni néco podle n€ho, tak je vztekly a mluvi sprosté. Pti TV kdyz néco neudéla, tak se pak uz nesnazi a je
nastvanej. Jde si sednout a uz nemusi nic délat. A to se mi nelibi, protoZe my se musime snazit a on ne.

T: Jste kamaradi?

S: Nejsme kamaradi.

T: Pro¢ nejste kamaradi?

S: No, protoze je divne;j...

T: Mohl bys mi Fici, jaky mas k Ondrovi vztah ted’ a jaké to bylo, kdyZ jsi zacal chodit do tiidy, kde jsi Ondru potkal?
S: Nevim, asi nic. My se od prvni tfidy nebavime, takze nic.

T: Opravdu nic? ZKus si vzpomenout, mame ¢as.

S: Nevim, my se nebavime.

T: Dobra. Zazil jsi s Ondrou néjakou piihodu? Pokud ano, tak jakou?

S: Dobrou nebo $patnou?

T: Tu, ktera té napadla jako prvni.

S: No, vlastné ja nevim ani dobrou ani $patnou. Jednou vim, ze Ondra nadaval Adamovi a Ondra to potom svedl na mé, ale ja
to nebyl. Myslim, Ze jsem ani ten den nebyl ve $kole.

T: Napada té jeSté néjaka prihoda nebo situace s Ondrou?

S: Rikam, my se nebavime, tak nevim. Jen tohle (Vypada unavend, mozna znudéng).

T: Dobie. Tak uZ jen par otazek a budeme mit hotovo. Jak si mysli§, Ze se asi Ondra ve vasi ti'idé citi?

S: Ja si myslim, Ze dobfe.

T: Proc¢ si to mysli§?

S: Protoze tu ma kamarady, ktefi chodi k nému domu. J4 tfeba takovy nemam. Ze tiidy jesté nikdo nebyl.

T: Nebyl?

S: Jako u me¢ doma.

T: A k nému chodi nékdo domi, jo?

S: Jo no, jako na navstévu.

T: Aha, to je hezky, Ze se nav§tévuji i mimo $kolu. A ty takhle nikoho ve tfidé nemas?

S: Ne, ja mam svy kamose.

T: Aha, no tak to je fajn, Ze ma§ kamarady i mimo tiéidu. Vratime se k tématu. Co by podle tebe udélalo Ondrovi
nejspis radost?
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S: Kdyby byly prodlouzeny prazdniny, jako ty letni, jak jsou ty dva mésice. To by totiz udélalo radost i m¢. A dal uz nevim.
T: Udélalo by to radost i tobé jo?

S: No jasné. (smich)

T: Tak a mame tu posledni otazku. Trochu si na néco zahrajeme, jo?

S: Hm, to bude néco...

T: Copak? Nerad si hrajes?

S: No..., uz jsem patak. Nejsem uz malej

T: No tak, ja myslim, Ze tohle zvladnesS. Zahrajeme si na kouzelniky.

S: No, tak jo no.

T: Piedstav si, Ze by ses stal najednou kouzelnikem a mél kouzelnou hiillku, zménil bys néco ve vasi tFidé?

S: Aby nas tam bylo jen 7 déti, a aby tam byli jen ti, se kteryma se bavim. Abychom byli jen my, no. Anebo, at’ to je tak jak
to je, ale at’ je hodné& déti nemocnych, aby nas bylo mélo...

T: Pro¢ bys chtél, aby vas bylo méné?

S: Pak moc nedostavame tikoly a byla by to v pohod¢ tfida, bez problémti.

T: Bez problému?

S: No, byli by tam prosté jen kluci, se kteryma se bavim a byla by to pohoda.

T: Dobfe, tak jo. Pokud je to vS§echno, tak ode mé je to vSe. Chci ti moc podékovat...

S: Hm.

T: Slo ti to opravdu dobfe. Tak ja ti dékuju za spolupraci a miizeme ji uz do tiidy.

S: Tak jo.

Rozhovor ¢. 9 - Adam

T - Tazatel
A - Adam
Podtrzeny text — Citace uvedena ve vyzkumu

T: Tak Adame, my spole¢né dneska povedeme rozhovor, ktery se bude tykat tebe a tfidy, do které chodiS. Nékteré
otazky se budou tykat i tvého spoluzaka Ondry.

A: Ano.

T: No, takZe mé bude zajimat, jak se tam mas, jestli tam ma§ néjaké kamarady. Budu rada, kdyZ budes§ sdilnej.
Samoziejmé zaleZi jen na tobé, co mi budes chtit Fict a co ne. Jinak, kdybys mél jakykoli otazky, tak se nevahej doptat
jo.

A: Ano.

T: Dobfe, stejné tak ja se zeptam, pokud nebudu si jista tim, co mi ¥ikas, jo? Jinak cely rozhovor je anonymni, takze
tvé jméno bude zménéno. Pokud budes chtit si odskoc¢it nebo se napit, tak staci Fict. Budu si délat poznamky, budes to
muset néjak vydrZet, Ze budu ob¢as koukat do seSitu.

A: Ano

T: MozZna nastane mala chvilka ticha, protoZe si budu néktery véci zapisovat. A snad té to nebude néjak extra
vyrusovat.

A: Ano.

T: Tak jo, miiZeme zacit?

A: Ano.

T: Tak jo. Jak bys popsal ti'idu, do které chodis?

A: Hezka, teda no... hezka, no. (dlouha chvile ticha)

T: Jak se tady mezi détmi citi§?

A: Dobfe se tam citim, protoze, no... Ehm, protoze, kdyz potfebuju pomoc, tak mi nékdo pomuze.

T: Jsi tu spokojeny nebo nespokojeny?

A: Ano. Teda jako spokojeny.

T: Mohl bys jesté vice popsat to, jak se ve tiidé citi§?

A: Ano. Cejtim se tu dobfe. Ehm... Je tu hodna pani ucitelka. Jsem, no, spokojeny ve tfidé. Mdm tam, mam, mam kamarady.
T: Mas tam kamarady. Tak to je dobie.

A: Ano, to, to je.

T: Adame, zkus vymyslet 5 slov, které té nejlépe vystihuji, kdyzZ jsi s détmi ve tFidé? Trochu ti to p¥iblizZim. Napriklad

jsem oblibeny, vtipny, samostatny... Rozumi§ mi, co po tobé chci?

A: Ano, vim. Jsem hodné upovidanej, skacu do feci lidem. Jsem kamaradskej, kdyz mam tieba bonbdny, tak se ro rozdélim
s détma. Snazim se byt hodny a obéta...teda to, no, jak se to fekne...jakoze obétavy, je to dobie?

T: Adame, zaleZi na tom, co tim mysliS, co je pro tebe obétavy ¢lovék?

A: Ehm... No jako Ze kdyZ n€kdo néco chce, tak to udélam. Jako i kdyZ nechci. No nevim jak to Fict...(nervozni, neustale si
zmoula o¢i a tfese nohama) A a a a...No.. (zakoktava se)

T: Adame, uklidni se. Mame ¢as. V klidu se nadechni, rozmysli si, co chces Fict a pak mi to Fekni, ano?

A: Ano (chvilka ticha). No jsem obé&tavy, protoZe kdyz, kdyz mi pani ulitelka fekne, Ze potfebuje néco, tak ja se ptihlasim
tieba a udélam to. Pomaham takhle i détem.

T: No super. Vidis, jak ti to jde.

A: (Usmiva se, je na ném znat nervozita a mozna i stydlivost)

T: Mas ve ti'idé nékoho, kdo je tvym nejlepsim kamaradem, nebo kamaradkou?

A: Ano. Krystof, Ondra, Verca a Filip. I Vitek. Ale nejvic asi Krystof.
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: Jak se k sobé chovate a pro¢ spolu kamaradite?

: No, no dobie. Dobte se k sobé chovame. Pljcujeme si véci navzajem. Ja mu minule pujcil takhle.

: Jak se k tobé Krystof chova?

: Je na m¢ hodnej a ehm kamaradske;.

Aty K nému?

: A ja na ngj taky. Bavime se hodné o, o vtipech, co se nam i stalo nebo co si pfejem. Emh... No a pfejem.

: Adame, pro¢ spolu kamaradite?

: J4, no, no ja ani ne, nevim, prosté to tak je.

: Tak jo. Ted’ jsme se bavili o tvych kamaradech. Mé by ale taky zajimalo, jestli se ve tFidé najde nékdo, s kym
nemas dobry vztah?

A: Pavel. Ja, ja jako se jako snazim byt klidnej, ale Pavel, Pavel mé porad provokuje, ale ja jsem klidnej. Nesedime si jako
kamaradi. (Nervozni, Spatn€ se vyjadiuje. Dlouhé prodlevy mezi otazkou a odpovédi, pokud odpovida, tak velmi rychle a
obcas nenaléza slova.)

T: Jakym zptisobem se k sobé chovate?

A: No, Pavel m¢ pofad provokuje, ale, ale ja ne. Ja se pak nechdm vyprovokovat, nev§imam si ho, a kdyz to potad déla, tak
se chovam stejné. Pro, prosté si nesedime.

T: Tak jo Adame, to mi staci. Vi§, jak jsem ti fikala o tom, Ze nékteré otazky budou o Ondrovi?

A: A ano.

T: Tak, co bys mi ekl o tvém spoluzakovi Ondrovi. Jaky je? Zkus jej popsat zase 5 slovy, které by ho nejlépe vystihly.
A: Ehm... Je jako ja, je upovidany. Ma rad hodné pfi, pfistroje. Hodné si hraje. Je hodnej, kamaradskej a hodné si hraje. Teda
to uz jsem fikal. No, no a je Sikovny.

T: Jste kamaradi?

A: Ehm... Ano, jsme kamaradi.

T: Super. Jaky ma$ k Ondrovi vztah ted’ a jaké to bylo, kdyZ jsi za¢al chodit do tfidy a setkal ses Ondrou?

A: Jsem tu jeden a pil roku, pofad stejné. Bavim se s nim potad.

T: Jsi tu kratce vid’?

A: A, ano.

T: Tak jo, ted’ by mé zajimalo, jestli jsi zaZil s Ondrou néjakou piihodu? Rikal jsi, Ze jsi tady uZ rok a pil. Napada t&
teda néco?

A: Ano, tieba ten, tenhle rok. Matya$ mu potad otacel kufiik, a a to on nema rad. Ne, nesmi mu to nikdo délat. On se nastval
hodné. Ondra se rozzlobil a hrozil mu pésti.

: Dobfre, jeSté néco té napada, néjaka prihoda?

A: Ne, ne, uz ne.

T: Tak jo. Tak uZ nas ¢ekaji jen dvé otazky.

A: Ano.

T: Jak si mysliS, Ze se asi Ondra ve vasi tFidé citi?

A

T

A

T

S>> >

-

: J4 sdm nevim. Nema tam moc kamaradu.
: A myslis, Ze se citi dobi‘e nebo Spatné, kdyZ podle tvych slov, tam nema moc kamarada?
: No ja nevim, asi ne moc dobfe. Ale nevim, jak to ma on.
: Dobfe, tak jo. Mohl bys mi Fici, co by Ondrovi udélalo radost?
A: Tieba né, néjaky obvodovy desky, aby mohl vytvofit ticba robota a auta, aby jezdilo. A a kdyby mohl vyrabét véci
z moturkd.
T: To by mu udélalo radost?
A: Ano, o on tohle ma rad.
T: Tak jo, jsme u posledni otazKky. Musim Fict, Ze ti to $lo vaZné dobie.
A: Dé dékuju.
T: Tak jo. ZKkus si predstavit... Ze ses stal najednou kouzelnikem a mél kouzelnou hilku, zménil bys néco ve vasi
tridé?
A: Nic bych nemeénil, mam se tam dobfe a je mi tam hezky.
T: Opravdu nic?
A: Ne, ne, ja se tam mam hezky.
T: No dobfe, tak jo. Tak ja bych ti rada podékovala. Slo ti to moc hezky, jsi §ikovny.
A: Dékuju.
T: To ja dékuji, opravdu mi to pomohlo. Kdyby té jesté néco, cokoli napadlo, tak nevahej a klidné za mnou pfijd’ a
miiZes mi to Fict.
A: Ano.
T: Tak jo. Tak dékuju.
(Celkovy projev chlapce byl velice pomaly. Zakoktaval se, byl po celou dobu nervozni. Neustale délal pohyby rukama.)

Rozhovor ¢. 10 - Matyas

T - Tazatel
Mt — Matyas
PodtrZeny text — Citace uvedena ve vyzkumu
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T: TakZe, mi dneska spolu povedeme rozhovor. Ten rozhovor se bude tykat vasi tfidy, vztahi ve tFidé, s kym se
kamaradi$, nekamaradiS. Jaké jsou tam obecné vztahy. Jak se tam cejtiS, nebo necejtis. Pfi¢emz ten rozhovor se bude
tykat, nékteré otazky se budou tykat tvého spoluzaka Ondry, protoZe o ném pisi bakalaiskou praci, takZe nékteré
otazky budou situovany na néj, jo? TakzZe, jeSté ti Feknu. Byla bych rada, kdyby tvé odpovédi nebyly jednoslovné,
takzZe kdyzZ se té zeptam: ,,Jak se mas ve tFidé?“ tak aby to nebylo: ,,Dobfe..“ TakZe abys to trochu rozvedl. Vim, Ze
vas pani uditelka k tomu vede, abyste Fikali celyma vétama odpovédi. Jo, rozumime si?

Mt: Jo, Jo...TakzZe rozvity véty.

T: Rozvity véty, pfesné tak. Cim vic mi toho Feknes, tim lep§i. Jo?

Mt: Jo.

T: Super. Tak. Pouceni. Teda no, pouceni, spi§ takovy jako informace, Ze v§echno, co si tady fekneme, je jen mezi
nama. Ja to nikde fikat nebudu. Jediny co, tak to bude jmenovany v bakalarské praci, pricemzZ je to ale anonymni,
takZe se nikdo nedozvi, Ze jsi to Fikal ty. Rozumime si?

Mt: Jo.

T: Tak, ted’ uz asi nema cenu fikat, abys ostatnim détem nefikal, na co se té tady ptam, protoZe jsi viceméné posledni.
TakzZe, jo. Tak uvidi$, co uznas za vhodny, Ze Fict miiZe§, a co ne, tak nemusis. Kazdopadné z mé strany je to tak, Ze
poskytovat informace o tom, co jsi mi Fikal, nebudu. Jo? Jesté posledni véc. Kdybys ¢emukoli nerozumél, tak se urdité
doptej. Neni to tak, Ze bych povazovala, Ze je to ti‘eba hloupa otazka, nebo..., to viibec ne. Je to spis o tom, Ze kdybys
fakt néfemu jako nerozumél, tak aby ses zeptal. Jo, je to dileZity, proto abys pak neodpovidal na néco, na co se
neptam. Stejné tak ja se doptam, kdyZ mi bude§ néco Fikat. A ja tomu nebudu rozumét, jo takzZe to neni tak, Ze bys
fekl néco Spatné, ale je to o tom Ze si chci upFesnit to, jak jsi to myslel, jo? Rozumime si?

Mt: Jo.

M: Super. Budu si délat poznamky, bude§ to muset néjak vydrZet, Ze budu ob¢as koukat do seSitu.

Mt: To je v pohodé.

T: MoZna nastane mala chvilka ticha, protoZe si to budu prepisovat, co budes fikat. A snad té to nebude néjak extra
vyrusovat. Jo? Super.... TakZe jméno?

T: Tak miZeme zalit?

Mt: Jo..

T Jak bys mi popsal tfidu, do ktery chodi§?

Mt: Takova, jak bych to fekl. Takova jinaci nez ostatni tfidy. Skoro vzdycky si tady povidime o tom, co jsme d¢lali o
vikendu a co ne. A... nékdy se koukame na pohadky, prosté, kdyz na to, prosté kdyz, jsme byli hodny. Néco jako za odménu.
To je asi vSechno.

T: Jak se tady citi§ mezi détma?

Mt: Dobie, jako hodné dobfe. Protoze jsou hodny a chtéji se semnou bavit proste.

T: Celkové ve ti'idé, jak bys popsal tvoje pocity, kdyzZ jde$ do ti'idy rano tieba, kdyzZ jdes do Skoly viibec.

Mt: Nékdy natéSenej a nékdy i ne. Kdyz piSeme testy, tak ne.

T: Jsi tady spokojeny?

Mt: Ano

T: Je§té néco té€ napada, jak bys popsal tFidu, nebo jak se v ni citi§?

Mt: Uz asi nic.

T: Jakych pét slov, vymysli pét slov, ktera té nejlépe vystihuji, kdyZ jsi s détma ve tfidé. Dam ti piiklad. Ja kdyZ jsem
ve svy tridé, tak jsem mezi détma takova, ja nevim, tfeba vtipna, upovidana, takZe tim vyrusuji. Néco takovyho bych
po tobé chtéla. TakZe vymysli 5 slov, ktera té charakterizuji, kdyZ jsi ve tfidé s détma.

Mt: Nékdy kamaradsky. nékdy i protivny, upovidany. nékdy i namysleny, a nékdy i vtipny.

T: Hele, ty jsi namySleny?

Mt: Nékdy jo.

T: Jak se to projevuje?

Mt: Jako Ze to, Ze n€kdo tika, Ze je lepsi a tak.

T: Dobi‘e. Tak, mas ve tiidé nékoho, kdo je tvym nejlepS§im kamaradem, nebo kamaradkou?

Mt: Tak kamaradka Klarka a kamaradi to jsou tfi. Filip, Samuel a Honza a Pavel, takZe ¢tyfi.

T: Takze Filip, Samuel a Pavel.

Mt: A Honza.

T: Jo aha, to je ten tviij kamarad, jak vedle tebe sedi.

Mt: Ten jak sedi vedle mé&, no.

T: Jak bys popsal, jak se k sobé chovate. KdyzZ jste kamaradi, jak se k sobé chovate, popi$ mi to, podle tebe.

Mt: Hezky, takze hodny.

T: Jste na sebe hodny? Jak dal se k sobé jesté chovate, zkus pFremyslet vic.

Mt: Vtipné?

T: Jako Ze si vypravite vtipy, nebo?

Mt: No a tak. Vtipy a ted’ nevim.

T: TakZe si hodné povidate.

Mt: No ato je vse.

T: Rekni mi, pro¢ spolu kamaradite? Rekni mi, pro¢ kamaradi§ s Klarkou, Filipem, Samuelem a s Pavlem.

Mt: Ptijdou mi takovy pohodovy.

T: Co to znamena?

Mt: Ze jsou v pohodg, nikam nepospichaj a tak.

T: Jak se ti s nima mluvi, tfeba.

Mt: V pohodé.
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T: Pomahate si jako kamaradi?

Mt: Ano, poméahame si.

T:V ¢em tieba?

Mt: No tieba kdyz nema Samuel, nebo Pavel propisku, tak mu ptijéim vzdycky.

T: Aoni K tobé? Jak se chovaji?

Mt: Hodny jsou.

T: Hodny jsou, vSichni?

Mt: Vsichni.

T: Jesté néjak se k tobé chovaji, kromé toho, Ze jsou hodny?

Mt: To je vSechno, jen jsou hodny.

T: Dobre. Tak ted’ jsme mluvili o tvych kamaradech, a ted’ piejdeme k tém nekamaradim nebo to miizeme Fici i
jinak. Najde se ve tfidé nékdo, s kym nemas dobry vztah?

Mt: Adam, Ondra a Libor.

T: Dobi'e, Adam a Ondra. Jakym zpiisobem se k sobé chovate, kdyZ nemate dobry vztah. Jak bys to popsal?
Mt: Slusné se pozdravime a nékdy si povidame. Nekdy.

T: Jsi nervozni? (Neustale si zmoula prsty, kouka kolem sebe, Soupe nohama apod.)

Mt: Hm... ne. Jenom nevydrzim chvilku sedét v klidu.

T: Jak to?

Mt: Ja jsem hyperaktivni.

T: Aha. To znamena?

Mt: Ze jako, e mam vic sily neZ ostatni, jako Ze energie mam dost.

T: Ze potiebujes neustile néco délat?

Mt: Hm.

T: Nedokazes se moc sousti-edit, vid’?

Mt: Moc ne, ale kdyz mam v sob¢& prasky, tak to jde.

T: Zatim ti to jde dobfe, to té pochvalim.

Mt: Dékuju.

T: Na to, Ze mas pozornost nasmérovanou trochu nékam jinam, tak dobry. TakZe slu$né se pozdravite a nékdy se
bavite jo?

Mt: Nékdy ano.

T: Tak. Jak oni se chovaji k tobé?

Mt: Jsou hodny.

T: Jsou na tebe hodny? Nic ti nedélaji?

Mt: Ne, ne.

T: Nemas diived se s nimi nebavit?

Mt: Ne, ne, ale nékdy k ndm Ondra nebo Adam pfijde a prosté nam zacnou do néceho povidat. Nebo kdyz Ondrovi fekneme,
Ze nas to nezajima, tak on nam furt, stale do né¢eho mele.

T: Co to v tobé vyvolava? Jaky pocity?

Mt: Nervozni.

T: Jsi z toho nervozni? Jesté néco, kdyz si tieba piedstavi§ tu situaci, kdy na tebe neustale nékdo néco Fika, nebo té
neposloucha, Ze té to jako nezajima. Zkus si piredstavit tu situaci.

Mt: Jsem naStvany.

T: Jsi nastvany? Ehm. A to vede k tomu, proc se s nimi nebavis§?

(kyvl na souhlas) Tak. Jak se chovas ty k nim?

Mt: Nékdy osklive, nékdy hezky.

T: Jak se projevuje to osklivy chovani?

Mt: Sméju se jim, a posmivam se jim, no. Ale snazim se to ned¢lat, vlastné.

T: Jak to?

Mt: ProtoZe, chtél bych mezi né zapadnout, jako prosté, nev§imat si jich ale chovat se k nim...

T: ... hezky.

Mt: Jo.

T: A co teda vede k tomu, Ze se k nim nechovas hezky? KdyZ jako to chces o¢ividné, ale nejde to?

Mt: No, furt ndm skacou do feci. Furt k nam chodi, za¢nou nam skakat do fe¢i a blekotat.

T: Dobie. A v ¢em se naopak projevuje to dobry? Ty tady Fikas, Ze se k nim chovam nékdy osklivé a nékdy se k nim
chovam hezky. Tak jak se chovas hezky, k nim.

Mt: Tieba feknu: ,,Ahoj Adame a tak.”

T: Aha, takZe projevis zajem?

Mt: Ano.

T: Teda tobé to jde. Tak, ted’ pfechazim k tém otazkam, které se tykaji Ondry. Jenom upfesiiuji, aby sis ho nespletl
S... (maji ve tfid¢ dva kluky stejného jména). Tak. Co bys mi ekl o Ondrovi. Jaky je?

Mt: Vynalézavy.

T: Jaky je jeSté, jak bys ho popsal, kdyZ se na néj podivas, nebo tak jak ho znas.

Mt: Nékdy i ukecany.

T: Zkus opét vmyslet téch pét slov, co jsme vymySleli u tebe. Tak mame dvé.

Mt: Je vynalézavy, ukecany, kamaradsky, zajimavy.

T: Cim?

Mt: Ze vyrabi riizny pfistroje, co nam potom k tomu néco Hka.
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T: Pak vam tedy prezentuje, to co udélal.

Mt: To co vynalezl, tieba n&jakej taha¢. A nékdy je i protivny.

T: Super. Kdyz si ho jesté predstavis, jak bys ho vice popsal. Nemusi to byt jednoslovné, Ze je tieba vynalézavy, ale je
néjak...

Mt: Nekdy i liny.

T: Liny? Jak se to projevuje?

Mt: Jakoze my d€lame tieba néco pii matice a on tfeba fekne: ,,Ne! To délat nebudu. A sam si porudi.

T: A prosté to neudéla?

Mt: Nedéla to. Pak si ho pani asistentka dovede sem a povidaji si, a néco mu vysvétluje, ale co, to nevim.

T: Jste kamaradi?

Mt: D4 se fict, ze ano 1 ne.

T: To trosku souvisi s tou otazkou pred tim. Ty jsi ho tady uvedl jako, Ze s nim nema$ dobry vztah. Tak kdyZ bys to
mél porovnat. Mas s nim vice dobry vztah, nebo $patny, Ze se jako nebavite?

Mt: Ja bych fekl, Ze oboji. Ze kamaradi i nekamaradi.

T: TakZe se to vyznaluje &im? Ze spolu jako nékdy kamaradite, nebo nekamaradite, nebo jak bys to jako popsal?

Mt: Ze si poviddme o né€em, tieba o piistrojich a nékdy zaéne povidat o Mincraftu a takovy.

T: Dobfe. Ty jsi tady od 1. téidy?

Mt: Ano.

T: TakZe zna§ Ondru od prvni tiidy.

Mt: Ano.

T: Je néjaky rozdil mezi tim, jak jsi vnimal Ondru na zac¢atku a jak ho vnimas ted’ka? Jakoby v tom... DFiv jsem
nechapal, Ze Ondra je takovy... Ted uZ vim, Ze je takovy a vice se s nim bavim. Nebo - diive jsem se s nim bavil, ted’
se s nim nebavim. Je néjaky takovyto rozdil, nebo ho stile vnimas stejné?

Mt: No, ja bych fekl, ze rozdil.

T:V éem?

Mt: Diiv byl takovej neupovidanej, se mi zdal a ted’ je takovej vic upovidane;.

T: Ma to vliv, ta upovidanost i na vaSe kamaradstvi? Ty jsi to tady uvadél, Ze ti vadi, Ze on porad za tebou chodi a
néco ti pofad Fika. Tim, Ze nebyl pied tim tak upovidany, bavil jsi se s nim nebo ne?

Mt: Ano.

T: Bavili jste se vice neZ ted’?

Mt: Ano.

T: Jesté néco té€ napada, néjaky rozdil? Jak jsi ho vnimal pied tim a jak ho vnimas ted’ka?

Mt: Nic uz.

T: Uz se pomalu bliZime ke konci, s tebou je to dneska néjaky rychly. Zazil jsi s Ondrou néjakou piihodu? Vzpomenes
si? Za téch pét let, co spolu chodite do $koly. Urcité jich bylo spousta.

Mt: Zazil jsem, Ze na pani ucitelku vykiikl néco sprostého, ale co, to uz si nepamatuju.

T: ZKus jesté néjakou. Vice prikladu. MiZe to byt i ti'eba, kdyZ jdete mimo $kolu. KdyZ jdete do kina, nebo ja nevim,
kdyzZ jdete na vylet. Néco, Co vV tobé zanechalo néjakou vzpominku, nebo si to pamatujes.

Mt: Nic, jenom to.

T: Jak ses citil, kdyZ si vzpomenes na tu udalost, Ze vyk¥ikl na pani u¢itelku sprosté slovo. Co to v tobé vyvolalo?

Mt: Divil jsem se tomu, Ze bych to do né&j nefekl, Ze by takhle mluvil o pani ucitelce.

T: Udélal to jesté nékdy?

Mt: Ano, ale nemluvil na ni sprosté, jen fikal, ze: ,,Nebudu, nebudu* A pak pani ucitelka ho odtahla a on odtahl i lavici.

T: Jak si mysliS, Ze se Ondra ve tiidé citi? Podle tebe. Zkus se vcitit do ného, a jak se podle tebe citi ve tFidé.

Mt: Ja bych tekl, ze dobte, podle mé. No ma tady docela dost kamaradt. A dal nevim. To je asi v§echno.

T: Ma tady tieba i nékoho, kdo neni na néj hodnej?

Mt: Tak to nevim. Tady jsou na n&j vSichni hodni.

T: Nebo nékdo, ja nevim, Ze je na néj protivnej, Ze se mu sméje, nebo Ze ho nema rad, déla mu naschvaly. Je tady
nékdo takovy?

Mt: Ne, jen dfiv jsem to délal. Ted’ uz ne. (smich)

T: Ty jo?

Mt: (sméje se) Jo, ale diiv, ted’ uz ne.

T: Ted’ uz to nedélas?

Mt: Ne.

T: A co Ze jsi mu to délal?

Mt: Tieba... My jsme tahali krabice, a on si je daval rovné a my jsme mu to davali na bok.

T: My? Ty a jesté nékdo?

Mt: Samuel a j4. Ze jsme mu to prosté piehazovali.

T: A to se mu nelibilo?

Mt: Ano. A pak mu Pavel vzal kuffik, dal mu ho do cesty, a fikal mu: ,,Pockej, ja ti to narovnam.“ A dal mu ho takhle do
cesty. (usmiva se)

T: Co by podle tebe udélalo Ondrovi nejvétsi radost?

Mt: Kdyby dostal n¢jaky piistroj, tieba vysava¢ nebo tak.

T: Pro¢ vysavac¢?

Mt: Protoze ma rad vysavace. A zajima se o tu techniku, a tak.

T: Aha, ma rad vysavace, jo? Jako Ze rad vysava nebo...

Mt: Jo, prosté ma rad pfistroje, rad vynaléza a rad zkousi novy véci a tak.
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T: Jesté néco by mu udélalo radost?

Mt: Dal to asi ne. A furt nam tady povid o Sumavé, takze asi se t&&i na tu Sumavu. Asi to mu udél4 velikou radost.

T: On...

Mt: On se stéhuje, takze to mu asi udéla nejvétsi radost, az tam pfijede.

T: Jsi takovy vnimavy, hodné véci o ném vis, vid’? (prikyvuje)

T: Ted’ to bude tak trochu détské. Ja vim, Ze jste pat'aci, uz jsem to tady taky slySela, Ze to je jako détsky.

Mt: V pohodé.

T: Zkus si predstavit...

Mt: To bude né&jaky kouzlo?

T: Zkus si predstavit, Ze jsi kouzelnik a mas kouzelnou hulku. Zménil bys néco ve vasi tiidé?

Mt: No, aby tam bylo hlavné hodné& klukd. Hlavné aby tam byli jen mi dobi#i kamaradi i z jinych téid a tak. A no, a to je asi
vSechno.

T: MiiZe to byt naprosto cokoli.

Mt: Zase pét veci?

T: Ne kolik chces, prosté co je pro tebe dilezité.

Mt: Pak bych ud¢lal to, Ze bych nemél zadny lavice, ale ze bych mél né€jaky plnény pytle tim polystyrénem, jako tfeba tyhle
(ukazal na polohovaci polstar). A zavedl bych to, ze bysme se neudili viibec. Jenom bysme lezeli a koukali na tabuli na videa
a tak.

T: To by té bavilo, jo?

Mt: Strasné. A nedostavali bychom ukoly, ani bychom se neu¢ili, nic.

T: Vidyt byste byli hloupy.

Mt: Ani télocvik bysme neméli, ani vytvarku. Nebo télocvik, ani vytvarku, ani pracovky, to ne, ani angli¢tinu, nic.

T: Nemas rad?

Mt: Moc ne.

T: Jde ti to? Vytvarka a..

Mt: To mi jde, ale bavi mé, ale nemusim ji tak zase hodné. Pak bych udélal jednu mistnost, kde by se jezdilo na kole. Jako na
télocviku, ze by tam byl takovy okruh a tam by se jezdilo na kole.

T: To té bavi, jezdit na kole?

Mt: Ano.

T: A délas nejaky sport?

Mt: No chtél jsem hrat hokej, mozna ho budu hrat, ale chtél jsem hrat hobika s brachou, ale ten je uz pro starsi.

T: Hobika?

Mt: Hobby hokej. TakZze si pronajmeme led a coz asi udélame tenhle vikend s brachou kamaradama a budeme hrat hoke;.....
T: Napada té k tomu jesté néco, co jsme probirali ohledné tfidy, co bys mi chtél jesté ¥ici? Jak to ve tFidé je, jestli se
do Skoly tésis, netésis. Co se ti tady déje, nedéje? Cokoli.

Mt: Nic.

Rozhovor ¢. 11 - Filip

T - Tazatel
F - Filip
PodtrZeny text — Citace uvedena ve vyzkumu

T: Tak. Zacneme tim, Ze ja ti Feknu, co budeme délat. Povedeme spole¢né rozhovor, kterej se bude tykat vasi tridy.
Toho jak se se tam cejtis, jaka vase tFida je. Jaky jsou tam vztahy, kdo se s kym bavi, kdo se s kym nebavi. Jak se tam
mas, co bys tam zménil, nezménil a tak déle. To uvidi§ dal. PFicemZ néktery ty otiazky se tykaji tvého spoluzika
Ondry, protoZe o ném je i psana bakalai'ska prace. Tak néktery otazKky se budou tykat jeho. Eh, dalsi véc, kterou bych
ti rada tekla je, Ze bych byla velice rada, kdyby tvoje odpovédi nebyly jednoslovné. TakZe kdyZ se té zeptam
napriklad: ,,Jak se ma$ ve §kole?*“ Tak aby to nebylo: ,,Dobie.“ Chtéla bych, aby to bylo vice vétnym...vice vétama,
jo. Rozumi§ mi?

F: Ehm.

T: Vice slovy vyjadieno. Jo? ,,Mam se tam dobi‘e, protoZe tam mam spoustu kamaradu atd.“ Rozumis§ mi?

F: Ano.

T: Super. Kdybys ¢emukoli nerozumél, tak se urcité doptej. Ja ti to vysvétlim. Pricemz ja se kdyZ tak budu taky
doptavat, kdybych nééemu nerozuméla, tak aby to bylo pi‘esnéjsi, aby mi... Ne, Ze bys to Fikal $patné, to viibec ne, ale
je to z toho diivodu, abych pi‘esné porozuméla tomu, jak ty to mas, jak to cejtiS. Jo? Rozumime si?

F: Ano.

T: Tak uvidime, jak to pijde. Budu rada, kdyZ bude§ hodné sdilnej. Jo, jesté jedna véc, v§echno, co si tady Fekneme,
je jen mezi nami. V bakalafce to bude zcela anonymni, takZe nikdo nebude védét, Ze jsi takto vypovidal ty. Rozumime
si?

F: Ano.

T: Tak super. Tak, jak bys popsal tiidu, o ktery chodis?

F: Je hezkd, mam tu hodné kamaradut. hlavné Stofa. To je asi muj nejlepsi kamarad ze vSech a mam se tady hodné dobte.
T: Ehm (chvile ticha). Jsi teda tady spokejeny, nebo nespokojeny.

F: Jsem a 0 hodné.

T: O hodné? ChodiS sem od prvni tiidy?
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F: Jo, od prvni tridy.

T: Ehm, a jak se tady mezi détmi citi$?

F: Dobie, jen tieba n&jaky, tieba ngjaky, tieba déti jsou jakoby se predvaddj a tak. Ze pro, pro mé to neni hezky.

T: Ehm.

F: Ze tieba Maty4s a vzdycky, ja nemam rad hadky vzdycky, kdyZ je s Adamem a s Pavlem se hadaj.

T: Se hadaji?

F: Jo, potad.

T: Tak to nemas rad?

F: Ne.

T: Ajinak k tobé déti, jak se chovaji, dobry?

F: Dobte.

T: Jo?

F: VSechno dobry

T: Mas tady hodné kamarada?

F: Jo, hodné.

T: Jesté néjak bys mi popsal tu tFidu? Co tieba pani uditelka, nebo pani asistentka?

F: Hodna.

T: Neménil bys?

F: Ehm, ne.

T: Ehm, jakych 5 slov, vymysli 5 slov, které té nejlépe vystihuji, kdyzZ jsi s détmi ve tfidé. Dam ti pFiklad ja, kdyzZ jsem
se svyma spoluZziakama ve tf'idé, tak jsem tireba upovidand, nékdy ruSim tim vyuku, ale tfeba hodn4, nékdy...
F: Ja jsem taky hodnej hodné a taky nevyrusuju déti.

T: Nevyrusujes?

F: Ne.

T: TakZe, zkus takhle vymyslet 5 slov. TakZe jsi.

F: Hodnej.

T: Hodny.

F: Nerusim déti, nechodim jakoby, nebo jako kdyz se ¢lovek s nékym bavi, tak do né&j jakoby ptimo nemluvim.

T: Neskaces do reci?

F: No, neskacu.

T: Co dal? Popiemyslej.

F: Ja jsem vzdycky zvyklej na to, Ze vzdycky kdyz piijdu do skoly, tak vZzdycky mé jako tieba Krystof, ten mij nejoblibenéjsi
kamarad m¢ vzdycky jakoby obejme.

T: Ehm, dob¥e. Zkus to ale popsat jednim slovem, jaky jsi, kdyby to mélo byt piidavny jméno, Ze jsi ti'eba, ja nevim...
Dam jiny p¥iklad, jo? Jsem vysoka, §tihla, chytra atd. Tak ty jsi jaky ve tFidé s détmi?

F: Jsem na matematiku hodné¢ dobrej, ¢eStina a matematika mi jde nejvic, jinak vlastivéda moc ne. Jinak mé tady hodn¢ bavi
telak.

T: Dalo by se tedy Fict, Ze si o sobé mysliS, Ze jsi chytry?

F: To moc zas ne. Teda jenom na matematiku.

T: ZKus to specifikovat jednoslovné. Jo? Specifikovat... Zkus to vyjadrit jednim slovem, takze jsi hodny ve tiidé na
deéti...

F: Sikovny.

T: Super, takhle jo, to potiebuju tahle slova. Sikovny.

F: Nezlobim, jsem hodnej na kamarady, nebo...

T: Jesté jedno zkus vymyslet.

F: (chvile ticha) A moc si nehraji s hrackama.

T: Ehm. Ostatni déti jo?

F: Skoro vSichni.

T: Jakto, Ze ty si moc nehrajes?

F: Protoze mé to nebavi. M¢ bavi byt venku.

T: Byt venku. Ty jsi z ty vesnice vid’?

F:Z K.

T: Tak tam jsi ¢asto venku ne?

F: Tam jsem skoro potad a vzdycky tfeba jezdim do B. za tatou... Tata jakoby bydli na horach, jesté vys a v B., tam mam
dé&du, babi a tam jsou kong, kravy, kocky, psi.

T: TakZe se o né staras takhle venku?

F: Ne moc, kazdy den ne, ale chodim tam hodné.

T: Ty jo, tak to jsi Sikovne;j.

F: A ovce.

T: Je to takova typicka vesnice, vid’?

F: Jidlo se tam dava normalné jak diiv.

T: Pojd’me se vratit k tomuhle, jo? Mas ve tfidé nékoho, kdo je tvym nejlepsim kamaradem?

F: Krystof, ten kdyZz jsem mél narozeniny, tak jsme je i pozvali. Tak jsme si pro néj piijeli.

T: TakzZe byl u tebe na navstévé?

F: Ano

T: I mimo $kolu.

F: Ano.
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T: KdyzZ jste nejlepsi kamaradi, jak se k sobé chovate?

F: Dobte, jako kdybychom byli dvoj¢ata, néco podobnyho.

T: A jak se projevuje to chovani? Zkus se nad tim zamyslet. KdyzZ jsi s Kry$tofem nékde, jak se k sobé chovate, jak ty
se chovas$ k nému, jak on se chova k tobé.

F: Tak jako oba tplné stejné.

T: Stejné? Povidate si spolu?

F: Ano.

T: O ¢em si povidate tieba.

F: Vzdycky, Krystof tfeba miluje televize. Televize, a ted’ka si nemohu vzpomenout, ale televize, takze vzdycky, kdyZ ja nez
néco feknu, tak on, hned se bavi o televizich. To mu vzdycky necham slovo. Kdyz tfeba nejsme vedle sebe, tak na mobilu si
piSeme.

T: Jste na sebe jaky?

F: Hodny.

T: Hodny, jaky dal jesté? Pomahate si tieba?

F: Jo pomahame.

T:V ¢em napiiklad?

F: Kdyz tfeba nékdo chce pomoct, nebo ja néco za¢nu délat a nestihnu to, tak mi tfeba se zbytkem Krystof pomtize. Kdyz
jsem tfeba néco zapomnél, tak to dodélam rychle ve $kole.

T: Tak jo, dobry. Jesté néco k tomu, jak se k sobé chovate?

F: Mile.

T: HezKy. Ehm, je§té jedna véc, dokazal bys mi Fici, pro¢ spolu kamaradite? Proc se bavis s..

F: Protoze prosté tfeba on na mé nenadava, tieba Matyas porad fikd. On néjakej den je hodnej a dalsi den ma tieba n&jaky
pripominky.

T: Matyas jo, a tohle Krystof nedéla?

F: Ne.

T: A dokazal bys Fici, pro¢ se Krystof bavi s tebou?

F: To jé asi nevim, netekl bych to, nevim.

T: Nevi$, dobi‘e. Tak ted’ jsme se bavili o tvém kamaradovi, ted’ bych chtéla védét, jestli mas ve tiidé nékoho, s kym
nemas$ dobry vztah?

F: S Pavlem, ze vzdy, vzdycky nékdy vSude v problému je. S Adamem, ale tomu je$té vétim, takze jesté nejsem, jakoby tak
nemam. Nemam ho moc jakoby rad, ale dé se to s nim, nez s Pavlem. A pak je§t¢ nemam moc Ondru. Vzdycky, kdyz se
nastve, tak je sproste;j.

T: Tak proto?

F: Ano.

T: Jesté nékoho?

F: Verca mi nevadi, ta je hodna a...Trochu Mirek ted’ jak zacal byt takovej hnusne;j.

T: Jak zadal byt hnusnej?

F: Ze zagina délat blbosti, tak jako Maty4s, nebo néco takovyho a i pan ugitel na t&laku, Ze je jak. Ja nevim, jak bych to mél
popsat, jak pan ucitel.

T: To nevadi.

F: A jinak, prosté, Ze zlobi, mluvi sprosté. Jako Ze ma vzdycky néjaky upominky a uz asi nic.

T: Kdybys mél fict, s kym mas nejvic nejhorsi vztah, tady z téch jmenovanych?

F: Pavlem.

T: S Pavlem. Jak se k sobé chovate s Pavlem?

F: Normalné¢. Jako s KryStofem, ale upIn€¢ normalné, jako kdyby... My se moc nebavime, my se jenom, jakoby Cau a tak.

T: Dobi'e, a kdyZ s nim nema$ dobrej vztah, tak tam musi byt néco, pro¢ spolu ten dobry vztah nemate. Tak je tam
néco jako, pro¢ se s nim jako nebavis?

F: Ze hlavnég, Ze je vzdycky v n&jakym prsvihu, a Ze taky n&kdy ma na mé n&jaky upominky.

T: Jako Ze se ti...

F: Néco mi vzdycky fekne, ze bud’ to, a tak. Obcas jenom.

T: Jako Ze se posmiva? Nebo...

F: No.

T: Zkus mi Fici néjaky priklad.

F: Ze mi tieba, to uz je jako jednou po tydnu, nebo po dvou tydnech. Ze tieba, Ze tieba Sel ke Klafe sedét. Ted” jak my jsme
vedle sebe ted’ka. A vzdycky ma tfeba n&jaky, jak bych to mél fict... Ze vzdycky fekne, Ze todlencto, to si tady mize§ nechat,
Ze to je jedno a tak.

T: Jak ty se chovas k nému?

F: Normalné.

T: TakZe se pozdravite, jsi Fikal a jeSté néco? Bavite se néjak spolu?

F: Moc ne. On tieba vzdycky se mé tfeba jen na néco zepta, ale ne.

T: Ehm, jak to mas§ s Ondrou?

F: Dobry, ale vzdycky mé¢ tfeba, ze mé to jenom Stve, ze vzdycky tieba kdyz se nastve, tak mluvi sprosté, ale jinak mi nevadi.
T: Skvély, tak jo. Té chvalim, jsi hodné sdilnej. To se mi libi. Tak, ted’ pfejdeme k tém otizkiam, které se tykaji
Ondry. Co bys mi ekl o svém spoluzakovi Ondrovi, jaky je?

F: Nékdy je tfeba hodnej, ale vzdycky, tfeba, tieba kdyz, kdyz nechce, aby si ke, ke mné sednul, tak vzdycky jde ke
Krystofovi. Nebo ja nevim, jak bych to mél popsat.

T: ZKus si piredstavit tu situaci, a co se tam déje? Jesté jednou, jak jsi to Fikal, on jde k tobé?
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F: On jakoby, Ze chce ke mné jit, jakoby si sednout, kdyz je svacina.
T: Ano.
F: A ja tfeba nemam svoji naladu, tak vzdycky tieba jde ke Krystofovi. To mé jakoby...
T: A ty mu feknes, Ze nechces, aby u tebe sedél, nebo...?
F: Ne, tieba, dneska nemam naladu. Krystof ji taky tfeba nema, a tak vzdycky jakoby chce k nam.
T: Ze se s vami chce bavit.
F: A hlavné ze kdyz jakoby tfeba jsme...,ze si tieba s KryStofem povidame, tak pfijde k nam a vzdycky néco musi fikat,
vzdycky néco o el, o elektfing a n&jaky tieba..., Ze néco vymysli nebo tak. A Krystofa to taky $tve, taky trochu.
T: A co vas na tom Stve? Jako, Ze vas to nezajima?
F: Jako, Ze no, Ze my fekneme, Ze nas to ted’ka nezajima, ale on nepfestane.
T: Jo, Ze furt mluvi o tom?
F: Ano. A kdyz u toho tfeba nemluvi, tak zaéne néco jinyho.
T: Jaky teda jesté je, kdyZ bys to mél popsat? Vim, Ze jsi v pfedesly otazce vypovidal tak, Ze je sprosty. MiZeme to tak
napsat nebo Fict?
F: Ano.
T: Jaky je? Takze je...
F: Ano.
T: Sprosty, super. Jaky dal? Hele, zkus zase vymyslet 5 slov, jako jsme to délali u tebe. Tak zkus takhle vymyslet o
Ondrovi 5 slov. To bude snazsi.
F: Ehm, sprostej je, skace do feéi, mluvi, jakoby potad mluvi, ja nevim, kdyz jsme, jakoby kdyz...
: Upovidany?
: No, a pak, kdyZ se koukame na telku, tak vzdycky musi néco fikat, Ze to jsem vidél, Ze - ted’ka se koukejte a tak.
: Zkus jesté dvé. Rikal jsi tady, Ze je nékdy hodny.
F: Nékdy hodné a nékdy ne.
: TakZe miiZu napsat, Ze je nékdy hodny a nékdy zlobivy, tfeba?
No.
: JeSté néco té napada, k tomu, jaky by mohl byt nebo jaky je?
F: Ze vzdycky, tieba kdyZ se opravdu nastve, tak vzdycky na pani asistentku fve. Ze tohlensto nechci délat a tak.
F

: Moc ne.

: To uzZ jsi mi Fikal, Ze ho spiS Fadi§ mezi ty spoluzaky, se kteryma nemas dobry vztah. TakZe moc nejste kamaradi?

: Ano.

: Tak, ty jsi tady od prvni tfidy.

: Ano.

: Ondra taky, Ze jo? A...

: To uz si nepamatuju, ale myslim si, ze je.

T: Je, je tady od prvni tFidy taky. Tak jaky vztah si s nim mél pred tim, a jaky je ted’ka. Je v tom, vnima$ v tom
néjaky rozdil? Jako Ze ses s nim dfiv bavil, ted’ se s nim nebavi§?

F: (skace do fe¢i) Moc ne, jako ja jsem tieba... Ttreba diiv jsem se s nim viibec nebavil, vZdycky, dfiv jsem se bavil Gplné
s jinyma kamaradama, protoze tady byl jesté Martin, a vic kamarada.

T: Jo, takZe pied tim jsi se s nim viibec nebavil.

F: Ne, jako ja jsem si ho ani nevs§imal, moc.

T: A jak jsi vnimal Ondru, kdyZ si vzpomenes.

F: Praveé on za mnou nikdy nepfisel, jako ze n€kde vzdycky byl.

T: Aha.

F: A s KryStofem jsme diiv... Myslim, ze ani Krystof tady nemél, ten teda je od prvni, ale diiv jsme taky nebyli jesté
kamaradi, protoZe jsme tam meli hodné déti.

T: Tak jsi mél jiny.

F: Ano.

T: Dobi‘e, kdyby ses mél zamé¥it na Ondru, jak ji ho vnimal - dejme tomu prvni, druha tiida. Jak na tebe piisobil?
Kdyz jsi ho vidél,

T
F
T
T
F:
T
T: Dobfe, jste kamaradi s Ondrou?
F
T
F.
T
F.
T

F: Jsem se divil, Ze ma takovy ty, takovy ty ¢ary na rukou.

T: On mél néjaky ¢ary na rukou?

F: No, ja nevim, jak bych to mél popsat. Takovy ty, jak ma na rukou, ty...

T: Jizvy néjaky, nebo co tam ma?

F: No. No, ja nevim, jak bych to mél popsat, tieba takhle kulaty a tak.

T: Aha, a jak to vypada, jako jizvy? Nebo je to namalovany tuzkou, nebo ¢im to je?
F: Jako kdyby to bylo skoro tuzkou, ale jakoby Ze to...

T: Ma to tam od prvni tiidy?

F: Ano, si myslim. J4 si to moc nepamatuju, ale myslim si, Ze jo.

T: A ted’ to tam ma taky jeSté?

F: Myslim, Ze jo, ale uz mi to nevadi.

T: Jo, ale Ze jsi se tomu divil, pFedtim. Od ¢eho to jako je.

F: No.

T: Zeptal jsi se na to nékdy?

F: Ne.

T: Jak jesté néjak se choval Ondra? Tieba..., tak jestli jsi to vnimal, néjaky jeho chovani?
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F: Kdyz jsem...Ani ne, kdyz na nas tieba mluvil, tak jsem ho ani nevnimal. Tfeba ve tieti, nebo ve druhy.

T: Pro¢?

F Protoze jak jsme méli hodn& kamarad, tak jsme vzdycky §li dal. Ze jsme si ho viibec neviimali.

T: A ted’ka se da Fict, Ze si s nim i povidas?

F: No, obcas jenom, ale malokdy.

T: Malo... JeSté néco, vV ¢em vnimas néjaky rozdil ve vnimani Ondry od prvni tfidy a ted’ka tfeba? Jak ho mas, nebo
jak ho vnimas?

F: Chapu, Ze nemize mluvit, nebo zZe mu to nemysli jakoby hodné.

T: Aha, jak to?

F: To ¢teni. Nevim, n&jaky ty poruchy, ale jako chapu to, ale kdyz jakoby se nastve, tak se mi to moc nelibi. Vzdycky jako Ze
to necha, Ze to uz nechce délat.

T: Dobfe. Jesté néco?

F: Nevim uz.

T: Dékuju. Zazil jsi s Ondrou néjakou prihodu?

F: Ne, nikdy (rychla odpovéd).

T: Nepovidej, za téch pét let... Néjaka moc rychla odpovéd’.

F: Ehm...

T: Fakt ne? Ani jsi nebyl svédkem néceho, co se ti nelibilo, nebo libilo?

F: Ja kdyz néco slysim, tak od toho odejdu, kdyz tieba jsou hadky.

T: Aha.

F: Kdyby - jakoby pak, tieba byl v problému, a pak to nechci Fesit.

T: Jasny.

F: Protoze to je hrozny.

T: Takze si nevybavuje§ Zadnou pfihodu s Ondrou, Zadnou situaci? Nic.

F: Ne, nic.

T: Dobfe, ja té nebudu trapit. Jak si mysli§, Ze se Ondra citi ve tFidé?

F: Hm nevim. Moc ne. Jakoby, Ze...

T: Moc ne? Dobre, nebo §patné?

F: Ze se mu tam ob&as n&kdy nelibi a nékdy jo.

T: Cim mysli, Ze je to zpisobeny? Pro¢ myslis...

F: Ze jakou ma naladu no... (chvile ticha). Anebo to miiZe byt ticba, Ze se nevyspal moc dlouho, anebo ta $kola tieba
mu...,tkeba néjakej den nebavi.

T: Jo, takZe si myslis, Ze se tady ma nékdy dobie a nékdy ne.

F: Nékdy ne.

T: Miizou v tom hrit roli spoluzici? T¥eba néjakou? Ze se tady nema dobie. Nebo ne?

F: To bych, to nevim.

T: Ma tady dost kamaradi Ondra?

F: No nevim. Vercu, KryStofa, toho ma rad. Vercu, Krystofa. Jako skoro se v§ema, ale hlavné s KryStofem a Vercou.
T: Jo.

F: A se mnou.

T: Jo. A ma tady naopak nékoho, kdo ho nema rad?

F: Skoro, vim Ze, vzdycky na n&j vSichni nadavaji, ze $koly n&jaky déti hodné. N&jaky tieba.

T: Jo? Kviili ¢emu?

F: Ze tieba pise, Ze kdyz ¢teme, a chce byt jakoby nékdo vyzkousenej, aby u to bylo rychle, tak vzdycky tieba nadava.
T: Kdo? (nevédéla jsem, zda nadava Ondra nebo spoluzaci)

F: Tak tieba Matyas, obcas.

T: Ale nadava pro¢? Jak to...

F: Ze jakoby chce byt uZ vyzkousenej, aby to mél za sebou.

T: AOndra mu v tom néjak brani...nebo?

F: Ne jako, Ze jak je pomale;.

T: Jo takhle, Ze je pomalej, a Ze ho zdrZuje.

F: No.

T: Takhle. Dobi‘e. Co by, podle tebe, udélalo Ondrovi nejvétsi radost?

F: Kdyby vytvofil néco, co by jakoby od... Poiad by, Ze by to on chtél uz od zagatku. Néco jako, kdyZ stavi néco. Ze by mu
to tieba §lo. Ze by se mu to tieba podatilo. Ze by mu to lo. Tfeba néco automatického.

T: TakZe by tfeba néco vytvoril a jemu to fungovalo?

F: No.

T: Jesté néco by mu udélalo radost?

F: Nevim uz.

T: Nevis. Tak posledni otdzka. Upozoriiuji, Ze je moZna takova trochu détska, ja uz vim, Ze jste pataci. Ale uz jsem to
tady taky jako zaslechla (sméje se, ja také). Zkus si piredstavit, Ze jsi kouzelnik.

F: No.

T: Kterej ma kouzelnou hulku. Zménil bys néco ve vasi tiidé?

F: Ehm, jako i tfeba kamarady?

T: No jasné, muZes uplné cokoli.

F: Jakoby tfida je skvéla, vSechno je dobry, to bych neménil. Jenom tieba kamarady.

T: A jaky?
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F: Ondru.

T: A jak bys ho zménil?

F: Ze by byl jakoby ne v tom lep3im, ale aby nebyl aspoti zlej.

T: Jo, dobf¥e.

F: Nebo sprostej.

T: Co dal nebo koho dal?

F: Matyase, aby se jakoby, aby se nepiedvadél, aby nebyl taky sprostej a na viechny tieba... Ze Krystof ma batoh pied
sebou, Ze tieba, ze tak. Hodné nadava, Ze tfeba i pak maminka jeho jako §tve. A jinak Mirka téd’ka trochu, aby byl jako dfiv.
T: Jakej byl diiv?

F: Jakoby hodnej, daval pozor, jakoby vSechno. A jakoby nebyl takhle divne;j.

T: Jo. Ehm.

F: Pak bych chtél Pavla zménit, aby nebyl, tfeba kdyz je hadka, tak vzdycky se do toho pfiplete a pak ma tfeba tfidni datku
pana ucitele.

T: Jesté néco, co bys zménil?

F: Adama.

T: Adama?

F: Aby se tady zlepsil. Potfad jakoby za kamarady nedolejzal, obcas, tfeba kdyz je... N&kdy jo, jako kdyZ dolejza, tak ale to
neznamend, ze dolejza, ale Ze tfeba chce byt s nima.

T: Ze chee byt kamarad, ale spoluZaci..

F: Ze patii k nam.

T: Vi§, &im to je? Ze nepatii k vam, jako...

F: Ze vzdycky, Ze ale to a to... To je i ob&as. Ne neni to jeho vina. T¥eba Matya§ zagne a vichni s nim souhlasi a neni to
pravda. Ze se mi zd4, e vSichni ho nemaj radi.

T: Adama?

F: No.

T: Cim mysli, Ze to je, Ze ho nemaji radi?

F: Ze jak ob&as neumi &esky jeitd fikat n&jaky slova a vzdycky tieba d&la takhle (ukazuje, co d&la) téma prs...jako oblidejem
(asi chtél fict, Ze si neustale prsty sahd do obliceje).

T: Jo.

F: Blbosti

T: Je jesté néco, co bys mi chtél Fict k tém otazkam, co jsme tady probirali.

F: Ze jest& Libor, je hodné dobrej kamarad.

T: Aha, tviaj?

F: Jen by se mél zlepsit v tom, Ze kdyZ tieba prohraje, aby tak nedélal taky blbosti. Vzdycky se snazi nejdiiv to fict a pak
tieba to slovicko ani nemame.

T: Slovi¢ko, mysli§?

F: My tfeba hrajeme né&jakou hru téeba a ted’, tfeba ted’ka ta Jizda nebo jak se jmenuje ta hra.

T: Aha.

F: Tak tfeba jsme hrali. Mutj tym proti Matyasi, teda Klarky tym a tam Libor vZdycky sebral a vzdycky byl uplné zmatenej.
Taky délal takhle (ukazuje, jak si rukama mne obli¢ej a vjizdi s nimi do vlasi). Ze to chce honem rychle udélat, Ze se mi zda,
ze nechce tieba nékdy prohrat, ze chce jenom vyhrat.

T: Jo. Tak jesté néco k tomu, jak se citi§ ve tFidé, nebo...

F: Hodné dobfe.

T: Ménil bys tfidu?

F: Ne, nikdy. To je jenom $koda, Ze tohle neni jesté druhej stupen.

T: Pijdete jinam vid’? A tam se tésis?

F: Moc ne.

T: Moc ne. Jak to?

F: Nevim, uz to citim (smich).

T: UZ se to blizi vid’?

F: Piikyvuje na souhlas.

T: Tak jo, jestli z tvy strany neni uz nic dal§iho?

F: Asiuz ne.

T: Tak z my strany taky uZ nic neni, vS§echno uz jsme probrali. Kazdopadné, kdybys mél néco, co bys mi chtél urcité
Fici, tak tady budu jesté po Novém roce, parkrat. Tak se viibec nemusi§ bat, a kdybys néco uznal za vhodny, Ze bych
tfeba méla védét nebo bys mi chtél néco Fict, tak urcité nevahej. MiiZes se na mé v klidu obratit. Ja bych ti chtéla moc
podékovat, Ze jsi mi takhle umoznil s tebou délat rozhovor, protoZe kazdy ten rozhovor je pro mé velmi prinosny.
TakZe ti moc dékuju. A to je ode mé vSechno.

F: Ode mé taky.

T: Jo, tak super. Tak jo, tak ti mockrat dékuju.

Rozhovor ¢. 12 - Ondra

T — Tazatel
O - Ondra
Otazky s Ondrou - (1. rozhovor po hospitalizaci)
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Podtrzeny text — Citace uvedena ve vyzkumu

T: Tak, jak jsem Fikala Ondro, kdyby nahodou cokoli, ti bylo $patné, nebo jo? Nebo cokoli by jsi mél... MiZeme
kdykoli ten rozhovor ukonéit, sta¢i jenom Fict. Jo? Rozumime si?

O: (Ptikyvuje.)

T: Tak, ja dneska tady s tebou povedu rozhovor. Ten rozhovor se bude tykat vasi t¥idy, do ktery chodis, jo? A bude se
tykat i tebe, jak se tam citi§ ve tfidé, ehm, jestli tam mas néjaké kamarady, nebo jestli tam nemas néjaky kamarady.
Prosté, jak bys mi popsal tvoji tfidu, ano? Rozumi$ mi? Jo?

O: Ano.

T: Tak dobie, Budu rada, kdyZ se budes snaZit mi Fict toho co nejvic.

O: Ano.

T: Jo. Klidné si vem cukrovi, kdyby jsi mél Zizei, tak Fekni a miiZe$ se i napit, jo? Nebo kdybys potieboval tieba na
zachod, tak taky, jo. Tak, maminka pekla cukrovi?

O: (Ptikyvuje.)

T: Jo? Tak jo. Hele ja si tady budu délat néjaky poznamky, tak doufam, Ze té to nebude rusit. Jo? Zkus se soustiedit
na to, na co se té ptam, a zkus mi odpovidat, tak jak ty to citi§ a jak bys mi to rad rekl.

: Ano.

: Jo? MiiZeme za¢it?

Ano.

: Tak jo. Tak, Ondro, jak bys mi popsal tf¥idu, do které chodi¥?

: Dobry jako. Nic Spatnyho a prosté v poradku.

: V poiradku. Jak se mezi détmi citis?

: Trosku, trosku vedlejsi. Jakoby...

: Vedlejsi? Co to znamena?

: Jako berou m¢, jako partu, ale je tam par déti, ktery si mé moc nevsimaj.

: TakzZe se tam citi§ dobi‘e, nebo ne?

. Jo, dobre.

Dobre? A jsi tu spokojeny, nebo nespokojeny?
: Spokojenej.

Jo? S détmi jsi spokojeny?

Taky.

Taky? S pani uditelkou?

Taky.

S pani asistentkou?

Taky.

Taky. A zménil bys néco ve vasi tiidé?

Ne.

Vyhovuje ti, tak jak je, nebo bys mél néjaky napad proto, jak bys ji mohl zménit?

Ne, nemam.

Nemas nic. A citi§ se tam dobi‘e teda?

Ano.

Co bys mi ekl o tvych spoluzacich?

: (zacina jist cukrovi, trochu mlaskd) No tak, Krystof. Krystof ten jezdi ke mné.

Krys$tof? Ten jezdi i k tobé teda domi, jo?

A ten ma to a Verca, to jsou asi moji nejlepsi kamaradi.

Verca? Verunka? To je ta, co sedi za tebou? Tak to je tvoje nejlepsi kamaradka?

: Provokuje. .. Pak, Pavel.

To je taky dobry kamarad?

: (Pokyvuije.)

: A jsou na tebe hodny?

Ano.

: Jak se k tobé jesté chovaji?

: No, Matyas se Samuelem, nékdy i Honza - ty mé jakoby vystrkuji. Jakoby Ze mé furt, Ze se zeptam na, jestli se k nim
mohu pfipojit a oni mé vystouchnou pryc.

T: Ondrasi, jak se vétSinou citi§, kdyZ jdes rano do $koly a jdes o své tiidy. Jaka slova té napadaji, kdyZ si vzpomenes
na déti v tiidé.

O: No, normalné pozdravim a jdu do lavice.

T: Normalné pozdravi§ a jde§ do lavice. No, a kdybys mél vymyslet par slov, ktera by charakterizovala tfidu a déti
V ni, ktera by to byla?

: To nemam tuseni.

: Nemas tuSeni. Dobre, jaka je tva pani ucitelka?

: Pani uditelka je Lucka.

: Je jaka?

: Je hodna.

: Jaka je jesté?

: Je vtipna.
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: Vtipna?

Nekdy.

Nékdy?

: Nékdy i vtipna.

Na co sis vzpomnél? Ty ses tak usmal.

: (dlouho ml¢i a sméje se..) Ale nic...to by...

Nic?

: Ale, to by vas nezajimalo.

To by mé zajimalo. Proto si tady povidame. Mé zajima v§echno. V§echno, co bys mi chtél Fici, tak mé to zajima.
idim, Ze je unaveny, $patné se soustfedi.) Chces si dat piestavku na chvili? Nebo mi to Fekne§?

: Takhle jeden...

No, co?

: Jsem si vzpomnél. Na mij jeden jedinecnej zazitek.

: Na jedine¢nej zaZitek? Tak mi ho Fekni.

: Vite, jak jsou takovy ty vysavac, co stoji pomalu jako to auto?

Ano, ty jsou hodné drahy, no.

Rainbora znate?

Rainbora?

Rainbow...

Rainbow, to mi ¥ika néco. To je vysava¢ ne? Druh vysavade.

: No, tak to ma mij déda a to si vzpominam na ten zazitek, kdy jsem to pfinesl. Jsme to s dédou ptinesli sem autem.
Tys mél vysaval tady ve $kole, jo?

: A prali jsme tu.

Koberce?

: No, ten a tamten koberec.

Ten ve tfidé a ten co je tady. Tak jsi ho luxoval?

: My jsme tu prave byli s nim.

Aha, na to sis vzpomnél. To byl asi hezkej zazZitek, vid’. Udélalo ti to radost?

: Udélalo. Ja jsem byl do néj celej blazen.

A mas ho jeSté (ten vysavac), nebo ho ma déda, ten vysavac?

Ma.

A ty doma mas néjaky vysava¢ - takovej hezkej?

: Akorat je ted’ka uz schovanej a nikdo ho nepouziva.

Jak to?

: Babicka si koupila novej vysava¢ a tamten Rainbow ten tam stoji furt. S nim nikdo nic nedéla. A ja jsem se dédy ptal,
stli bych si ho nemohl vzit tam nahoru, Ze bych s nim tam vysaval.

: A nemohl, jo?

: Hlavng, hlavn& Kuba, kviili nému tomu tomu brrrrrrrrrrrr.

: JeSté jednou?

: Hlavné Kuba.

A Kuba, to je tvij?

Bratr.

Aha.

J4 mam jeste brachu a ségru.

Jo.

: Hlavné jesté Kuba ho miluje, protoze ma takovej ten, ten jeSté na ty zemi ten pruh. (ukazuje mi, jak to vypada)
Kartac takovej, kterej se toci?

: No takovej ten elektrickej.

Jo.

: Klepac. A ten se mu strasné libi, protoze bum, bum... jak bubueh... Jsem zjistil uz, jak to udélali. Docela $ikovné.
Jo?

: Vlastné to je na jediny strané kus plastu a tady je zameta¢. A oni, jak se vlastné tocej, tak se stfidaj. Tady bouchne, a on
tady zamete. (Boucha do stolu, pfedvadi mi, jak to funguje.) Pak bouchne tady, zamete, bouchne, zamete.

T: Aha, ty to takhle zkoumas. Tobé se to libi takhle rozebirat a zkoumat to, jak to funguje?

0O: Ja jsem do vysavacu celej blazen.

T: Blazen. JeS§té néco té takhle zajima? Déti mi Fikaly, Ze bys mél radost z néjakych mixéria, nebo elektronickych véci.
To mas taky rad?

O: Ja viibec, co vsecko je elektricky.

T: Tak to jo. Ondro, miZeme se vratit k tém otizkam? Nebude ti to vadit? MiZeme?

O: (Prikyvuje, Ze ano)
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je nékdy vtipna. Jaka je jesté?

O: Nevim, co jeste dal.

T: Nevis, dobfe to nevadi. Tak, ted’ jsme mluvili o tvy pani ucitelce, tak ted’ mi zkus Fici néco o pani asistence. Jaka
je?

O: Hodn4, hodna je. Hodné vynalézava.

T: Jo?
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O: A nevim.

T: Nevis. Jak se k tobé chova pani asistentka?
O: No, hodna!

T: Hodn4 je na tebe. Pomaha ti?

O: I ostatnim détem.

T: I ostatnim détem pomaha. A v ¢em tieba?
O: Verce v matice.

T: A tobé pomaha v ¢em?

O: V cestiné nékdy a neékdy ve vlastivéde.
T: Ve vlastivédé, jo?

O: (Néco si ekl pro sebe).

T: Jesté jednou?

O: Nic.

T: Mas ve tfidé néjaké kamarady? Ty uzZ jsi mi Fikal o Verunce, o Pavlovi, jesté nékdo tam je?

O: Nevim, vazn¢ nevim.

T: Nevis. A dokazal bys mi Fici, jak se k sobé chovate s Vercou, tfeba?

O: K sob¢ jakoby?

T: No, k sobé, jestli jste na sebe hodny, zIy, jestli si spolu hrajete, nehrajete. Jestli si spolu povidate, nepovidate, o ¢em
si povidate a tak. By mé zajimalo.

O: Jako povidame, ale malokdy.

T: Malokdy. A o ¢em si povidate tfeba?

O: To je rtizny.

T: A o ¢em nejvice, co té napadne.

0O: O ¢em?... To pravé nejde!!! Protoze porad povida o nééem jinym. (Ondra za¢ina byt rozruseny, rudne, kiecovité svira ruce
Vv pésti. Lesknou se mu o¢i, jako do breku.)

T: ProtoZe povida o néfem jinym, neZ si chce$ ty povidat?

O: Ne! Vzdycky si povidaime o né¢em jinym, takze... Takhlens to nejde urcit.

T: Jasné. A naposledy jste si povidali o ¢em? Vzpomenes si nebo ne?

O: Ne... (pokyvuje hlavou, Ze ne).

T: Ne, tak to nevadi. Jste na sebe hodny?

O: (Pokyvuje, Ze ano).

T: Pomahate si?

O: (Ptikyvuje, Ze ano).

T:Jo.V ¢em si pomahate?

O: To jsou takovy otazky...

T: To je dobry, to je v poradku. Jestli je nechces$, nechces na né odpovidat. Musis Fict. Chces jit dal? Jo?
O: (ptikyvuje, Ze ano)

T: Tak vzdycky jen Fekni, Ze nechce§ odpovidat, ano? Tak jo. Tak dalsi otizku tady mame. Jestli bys mi mohl Fici
néjakou piihodu s tvyma spoluzakama. Co jsi tieba proZil? Za téch 5 let, co sem chodis.

O: Jestli si vzpomenu...

T: Jestli si vzpomene§ na néjakou prihodu, situaci. V klidu, mame ¢as.

O: (Dlouha chvile ticha). Ja si jakoby na ten den, kdy jsme malem vyhoteli s celou touhle Skolou.

T: Jakto?

O: (Smich).

T: Tak to by mé zajimalo. Jste malem vyhoreli s celou §kolou?

O: Pani ucitelka, pani asistentka je, jak jsem vypravél o vysavacich, tak ona si kupovala novej a starej ptivezla sem. No, a my

snim asi 3 dny vysavali. A kdyZ jsme ho po 4. zapli, a zacali jsme vysavat, pak jsme si v8imli, Ze z n&j se kouii a tika
ucitelka: ,,Hele, tak vite co kluci, ja to takhle jesté jednou zapnu, rychle to vysaju a...* (sméje se)

: A vysavala, jo?

: Rychle to vysala a pak pup a rychle s tim nékam.

: TakZe potom ho hned vyhodila jo? A z ného se kourilo?

: Ne, ja jsem ho pak vzal ke mné domu.

Aha.

Aby se na to podival pifimo ten, kdo tomu rozumi.

Jasné, a to si byl ty, jo?

Ne.

: Nékdo jinej?

: Protoze, ja mél tatu a ten byl kamijonak.

Aha.

: Pak, ten nas vyhodil z bytu, no a mél jsem nepravyho tatu. A ten byl nejdiiv kamijonak, pak skonéil, pak délal elektrikafe,
pak skoncil. Pak dodavku, a pak fidi¢ak na auto. No, a protoze udélal i toho elektrikafe, tak ja jsem ucitelce nabidnul, ze to
vezmu domu a necham Jirkovi, at’ se na to podiva.

T: Tak ten se na to podival. A opravili jste ho, nebo ne?

O: Ne. Tam shoftel poéitac.

T: Aha. TakZe uZ neSel viibec, ten vysavac.

O: A tekl jsem: ,,A to nejde koupit novej pocita¢ do toho?
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Ne, protoze pocita¢ to je véc, kterou nesezenes, ta... Kazdy stroj ma jinej pocitac. Vidéla jste nékdy takovou tu zelenou
desku?

T: No, vidéla. Tak ta je jako jedineéna pro kaZdy ten p¥istroj, jo?

O: Tak to je vlastné srdce, tak to je vlastné mozek celého stroje.

T: Aha.

O: A on shotel.

T: Jasné.

O: A ja bych si. Ja, aby mohl ten vysavac¢ zase fungovat, tak by se ten mozek musel vzit - novou desku a vSechno by se tam
muselo takhlens (ukazuje, jak by se to délalo).

T: Kousek po kousku, vid’? By se to tam muselo udélat aplné piesné.

O: Hezky.

T: No, to je tézké, no.

O: To jsme fikali, to je. To by vyslo draz, nez Ze byste koupila.

T: Novej. Lepsi by bylo, vid’ koupit.

O: Vi3, ze koupit, ze kdyz koupite novej, tak vas to vyjde levnéjsi, nez kdybyste... Navic ta deska nejde koupit. Prosté kazdej
stroj ma jinou desku.

T: Hele, takzZe jste méli takovouhle piihodu, kdy malem shotela i celé Skola a jesté néjaka piihoda té takhle napada
s détma, co jsi zaZil?

Jo.

Jo, aco?

: Kdyz jsem tady mél, na ukaz..

Na ukazku?

Laboratof.

Laboratoi? A o ¢em to bylo? Co jste zkoumali v ty laboratori?

No, ona to nebyla ani tak laboratof, on to byl spi§ muiij vynalez.

Tviij vynalez. A?

Kterej délal mejdlo.

Kterej délal mydlo?

Z jedny kostky cukru.

Dobre, jesté néjaka prihoda té napada s détma?

Hm.

Jo?

My jsme nasli néco, nevim co, ale néjakej plan.

Planek?

Planek na zemi pied skolou.

Aha.

A tam byla nase $kola a néco tam bylo nakresleny.

: A co jste s nim udélali s tim plankem?

: Schovali jsme ho, on byl, ten papir bilej, A mé to pfislo podeziely. Protoze, kdo by tady nechal vélet bilej papir. Jesté
k tomu piilepenej na zdi.

T: No, a co jste s nim teda udélali?

O: Ptinesli jsme ho nahoru a druhej den jsem vybalil sviij mikroskop. Mikroskop, asi takhlens velkej kus ty ...

T: Toho papiru bilého?

O: Ne. Ja jsem poprosil ugitelku, jestli by mi ne. Asi takovouhle jsem mél voskovku. Cernou..., a takhle, a cely takhle papir
jsem projel tou voskovkou (ukazuje na papife, jak to udélal). A tam byly tecky, ale nebylo to vidét, protoze to bylo malinky,
takze jsem to ptiblizoval mikroskopem.

T: No, a na co jste prisli?

O: No, byla to né&jaka mapa. Divny bylo, Ze vedla. Divny bylo. To bylo, Ze to vedlo do auta pani ucitelky, kdyz jsem to
vylustil.

T: Jo. Teda to jsi dobrej, Ze jsi na to takhle piisel.

0: Ze pod jeji parkovisté bylo zakopany kus dfeva, tam byla bedna, a v tom byly, v tom byly jedna. Jsme tu bednu odnesli
sem.

Aha, a co v ni bylo?

: Samé sladkosti.

A to jste si rozdélili ve tiidé?

: Prikyvuje, Ze ano.

Tak jo, kdyZ jsme u ty tFidy jesté. Mél bys néjaky piani, co by ti mohli splnit spoluzaci?

Povzdech.

Néco, co by sis pial od nich.

Nevim.

Nevis, dobre.

Jediny co bych si ja pral, tak...

Tak by bylo?

: Koupit takovou jednu mali¢kost. Tak jednu, dvé mali¢kosti dédovi.

A jaky

A mé.

1 A co by to bylo?
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: Mini. Rainbow mini pracka.

: No, a to by bylo pro tebe?

: A Rainbow mini klepad.

: Klepac?

: (Ptikyvuje na souhlas).

: A to by bylo pro tebe, nebo pro dédu?

: Pro nés oba.

Jo, pro vas oba.

: Protoze Rainbow mame spolu. Tak mini pracku a mini klepa¢ bych nam chtél koupit.
Dobie. To je vS§echno? Tak jo. Chtél bys mi je$té néco Fici o vasi tiidé?

UZ nic.

Dobie. Tak jo. Ja ti chci podékovat, Ze jsi tady takhle se mnou ziistal, a Ze jsi mi odpovédél na par otazek.
Ano.

: Moc ti to dobi‘e §lo.

Jo.

: Tak chces uZ jit vedle? Pijdeme uz vedle jo?

. (Ptikyvuje, ze ano).

: Tak piijdeme.

_—O0M0=2H0-H0=20-400=20-0

Rozhovor ¢. 13 - Ondra 2

T — Tazatel

O -Ondra

Rozhovor s Ondrou (2. rozhovor po hospitalizaci)
Podtrzeny text — Citace uvedena ve vyzkumu

T: Tak Ondro, my jsme spolu uZ jeden rozhovor délali. Pamatujes si na to?
O: Docela jo.

Vv

teda, kdyzZ se té tady zeptam na néjaky otazky, tak bude§ hodnej a to..., a odpovi§ mi na né? KdyZ bude§ védét

odpovéd’?
O: Ano.
T: KdyZ nebudes védét, tak mizes§ Fict, Ze nevi§ a pijdeme dal. Jo?

- Jo.

: Kdybys potieboval na zachod, nebo se napit, tak miiZes. Jo? Staci jenom Fict. Tak, kdybys nééemu nerozumél, tak
mé taky miiZe§ zeptat, jo? Tak jo. Jsi pripravenej?

. (Ptikyvuje).

: Jo? Tak budeme si povidat o tvé ti'id€, do které chodiS o tvych spoluZacich, o pani ucditelce, o pani asistence a taky.
: Nebo spis...

Co?

: Nebo spis, do ktery jsem dochodil.

: Do ktery jsi dochodil, jo? Jakto?

: Eh, muj nepravej tata ma.. ., vlastné mamu.

No.

: A kdyZ umfel strejda. Ona nezvlada to, protoZe ona je tam na vesnici a tam ma stra$né velkej pozemek.

Ano.

: Tak ona to nezvlada, ten pozemek je viibec celej (ukazuje jak je veliky).

: Je velikej na ni. No, a ja jsem slySela od tvy maminky, Ze se tam budete...

: Stéhovat.

: Stéhovat.

: Fyzicky, barak uz je prodanej, ted’ uz to... jen ty papiry musi projet vSecky...T¢éma..

Tou kontrolou, vid’?

Témi, t¢éma kontrolama a btih vi, co vSecko. A pak...

Pak se odstéhujete? A proto teda ta tiida, do ktery jsi dochodil? Ze tady uZ kon&i§ ted’ka?

: Ne, ale jelikoz todle je jako kdybych chodil tady, tak nez bych z tj Sumavy sem pfijel. ..

No.

: Tak by uz bylo davno odpoledne.

A to je dlouh4 cesta ze Sumavy sem, vid’?

: A kdybych jel prosté sem, tak prosté uz by bylo odpoledne.

: A vSechno bys to prosvihnul tady.

: Akorat by déti vychazeli ze Skoly a ja bych teprve prichazel.

: Prijel. Hm.

: TakZe ja bych mohl jet uplné€ znova, zase stejnou cestou zpatky.

: No jasné. Hele, vratime se ted’ka k té ti'idé, do ktery ted’ka chodi$. Ja vim, Ze jsi mi Fikal, Ze ted’ka bude§ chodit
jinam. Nebo pojedete na tu Sumavu, tak uz sem chodit nebudes. Ale jak bys mi popsal ted’ka jeSté tiidu, do ktery
chodis§? Jaka je ta tfida?
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: Jako dobra.

No.

Jediny, co mé tady Stve je Mirek.

Mirek, jak to?

Drbknej..

Coze je?

Darebadk, kterej mermomoci must ublizovat.

A komu ubliZuje?

Néam vSem.

I tobé?

(Ptikyvuje). Kazdymu.

Kazdymu, a ten té tady $tve, jo?

Uplné kazdymu.

Hm.

To... Dokonce fekl, fekl, ze tady prosté bejt, tady bejt nechce, Ze prosté tady nebude a ne.

Ze tady nechce bejt, jo, Fekl?

(Smich). A dokonce i, ale to co uz zptsobil. Zacalo to jesté pted minulym rokem.

Co zacalo?

No, tak zacal. Tak zacal pani anglictinafce psat do seSitu sprosty vzkazy.

Hm.

: Bum, dalsi prask. A od ty doby, se to zacalo navijet. Nabalovat, nabalovat. A ani pfesto, ze dostal velikanskou poznamku
a dvojku z chovani, tak prosté: ,,Emmm, ne, ne, mé to nezajima, klidné jedu dal.«

T: A to ti vadi? Ze se takhle chova?

O: No vadi mi to tim, ze vlastné, Ze on, jako mé je jedno co on si dé€la, ale mé troSku vadi, Ze on napada ostatni. To je at’ si
klidn¢ tamhle leze na barak, ale jako ostatni, Ze by do toho mél zatahovat...

: Tak to ti vadi.

: Pfikyvuje na souhlas.

Hm. Co ostatni déti?

: Hm, jinak nic, maximaln¢ Matyas, tem me obcas trochu zlobi.

: Ten té obcas nékdy zlobi. Hm.

: Ale to neni jakoby zadnej, Ze bych se nezlobil, prostg. ..

: Neni to tak hrozny od ného?

: Ale vylozené Mirek, kdyZ zacne, tak to uz je takovy, Ze si vzpominam, prviiace jsem slysel...Malinky prviiacce, ktera
byla na obé&d¢, méla tam jidlo. Tak vite, co on udélal?

T: Nevim, c0?

O: Otevrel si piti a udélal...(vezme do ruky svou ldhev s pitim a ukazuje, jak ho vylil).

T: Fakt, jo?

O: A vsecko to piti vylil do jidla jeji.

T: Teda, a to jsi vidél, nebo jsi to slySel?

O: SlySel jsem to od klukd a pomalu od cely tfidy, co chodi na obéd. Co chodi pomalu cela tfida, kromé& m¢&, Pavlovi a toho a
Adama. Tak skoro cela tfida ho takhlens vidéla, jak tam...

: A to ti takhle vadi vid’, kdyZ on ubliZuje détem.

. (Ptikyvuje na souhlas). Tam takhlens cely svoje piti sladky vycamral do jeji, do toho...

: Obéda. Hm. To je hrozny. Hele, vratime se jesté k té tfidé, jo? Zkus mi Fict, jak se tam citi§ ve tFidé - mezi détma.
: Jinak jako dobfe.

: Dobfe jo, a jsi tu spokojeny nebo nespokojeny ve tiidé?

: Spokojenej teda.

: Spokojenej. A zménil bys ve tiidé néco?

Nemam co.

Nemas co, co pani ucitelka jaka je?

: Zabavna.

: Zabavna jo?

: Docela vtipna (smich).

: A pani asistentka?

: Ja bych fekl, Ze totéz (smich).

: Totéz, tak jo. Hele, a jak se vétSinou citi$, kdyzZ prijdes do Skoly a jdeS do své tiridy. Citi§ se dobie, Spatné, bojis se,
tésis se?

O: Jako mné to n&jak tak jako nevadi, chodit do $koly.

Zkus vymyslet néjaka slova, ktery vystihnou ten tvij... KdyZ si vzpomene$ na Skolu, tak jaky slova té napadaji?
Treba dobra, zibavna, bavi mé, nebavi mé, chodim tam rad, nechodim tam rad.

: J& jako, jediny co mé na Skole skoro viibec nebavi, je vstavani.

: To vstavani té nebavi jo?

No.

: A co té bavi ve Skole?

: Eh. Tak jako kluci.

: Kluci ve tFidé? Mas tam kamarady?

: Mam, ale tak fikam - Mirek mezi nas urcité nepatii.
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: Piestavky té bavi na tridé. Na Skole? Piestavky jsou fajn?

: Ptikyvuje na souhlas.

: Mas néjaky oblibeny predmét?

: Pfirodovédu.

: PFirodovédu, jo? Ta té bavi?

: Prikyvuje.

: A mas néjaky predmét, ktery té nebavi?

: Asi vlastivéda.

: Vlastivéda. Hm.

: To mé jako tak né&jak jako ne.

: Nebavi.

Hm.

: Ta mé taky nikdy nebavila.

: O zvitatech - to jo.

y: Ty dé&jiny,vid’, ty ne.

: Prikyvuje.

: Jaka je tva pani ucitelka? Kdybys ji mél popsat? Mame ¢as, v klidu. Ono to je docela tézky, co?
: Prave, to je tézko fict.

: No, tak podle tebe? Uz jsi mi Fikal, Ze je vtipna, tak jaka jeSté je?

: No vtipna je ur€ité a....(chvile ticha) a co bych o ni fekl, co bych neveédél.

: MaS ji rad, pani ucitelku?

: Jako mam.

: Vyménil bys ji za jinou?

: Ehm, ne, ale koukam, nic jinyho mi zbyvat nebude.

: Jako nez ji mit?

: Hm (smich).

Jak to?

: Pochybuju, Ze by jela a na Sumavu (sméje se).

: To asi ne, no.

: (Hodng se sméje). Nic jinyho mi asi zbyvat nebude.

: Ondro, a kdy# odjiZdite na tu Sumavu, bude se ti styskat po ty tiidé, po téch détech, po pani u&itelce?
: Tak jako..., budu par dni se jako i... Znam to.

Jesté jednou?

Budu par dni vice vzpominat, ale ¢asem se to n¢jak srovna.

Bude ti smutno?

Hm, si nemyslim tam.

Ne, dobre.

: Ono je to u lesa. Vlastné je to u lesa, v lese.

Tak tam budes§ mit dost zabavy, vid’?

: (Ptikyvuje na souhlas).

: Jaka je tva pani asistentka?

: Tohle uz jsem jednou fesil, totiz.

Jo?

: Protoze jsme se st€hovali, kdyz mi byli 4. V ty dob¢, kdyz jsem mél jesté vlastniho tatu, tak nas s maminkou vyhodil
z bytu...(lesknou se mu o¢i, zachazi do intimnich véci).

T: Ondrasku?

O: A Jirka si nas vzal a ja jsem chodil, ja jsem bydlel na Bf.

T: Hm.

O: A ja jsem chodil dold na Bf., jestli vite, tam dold...

T: Jo vim, vim.

O: Jak byvala. No, tak tam jsem chodil a pfestéhoval jsem se tady ke Globusu. A Jirka fikal: ,,Pro¢ ho budu vozit tamhle
dold, kdyZz ho mtizu pievést tady ptes prechod a tamhle je Cervena Skolka S1.“. Jenze ja jsem teda opoustél kvuli tomu, Ze
jsme se ste¢hovali. Z Bf..

T: Z BF.

O: Z Bt

T: Tam jsi chodil do ty specialni $kolky, tam jak jste se odstéhovali, tam kousek od toho SI..

O: Vim, ze na Sl. jsem se poprvé potkal s KryStofem.

T: Ten chodi ted’ka s vama do $koly, Ze jo? Do tfidy. A jste kamaradi nebo nejste kamaradi?

O: Jsme.

T: Jste.

O: Vim, ze tam jsme poprvé jsme se seznamili a j4, ja jsem si vzdycky ptipadal, jakoby bych mél ocas za sebou (smich).
T: Jak to?

O: V ty dobé byl Krystof jesté malej a za jedinym, kterym lezl, byl jsem ja. Furt lezl za mnou, ale co bylo jesté horsi, ze lezl
za mnou bylo, Ze...(silny smich). J si to vzpominam.

T: Co?

O: Ja sem se vzdycky tak smal.

T: Cemu?
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O: No, no a vzdycky... (hodné piikyvuje hlavou).

T: Takhle délal, jo?

O: Ja cokoli jsem fekl, tak on to zopakoval a pak no, no, ano, no, no (ptikyvuje hlavou na souhlas a sméje se)... (neznamé
slovo). To byl divod, kdyz jsem se s nim poprvé seznamil.

T: Hm.

O: Od ty doby jsme byli nejlepsi kamaradi.

T: A to jste do ted’ka?

O: Prikyvuje.

T: Jo? Hele, zkusime se vratit k pani asistence Peti‘e. Jaka je, jaky slova té napadnou, kdyZ se fekne jeji jméno? Pani
asistentka, jaka je?

O: No, nechci to fict hnusné, ale ne€kdy i ja s maminkou si myslime, Ze je troSku jakoby upovidana. Nemyslim si, jako zZe
jako, nemyslim to $patné, ale ja mam taky tetu, ktera je takova. Ale trosku si to o tom myslime.

T: Ze je upovidana, jo?

O: A je prosté, kdyZz za¢ne mluvit, tak pomalu nemtize prestat (smich). Kdyz za¢ne s nékym debatovat, tak nemize prosteé
piestat.

: Jaky k ni mas vztah, k pani asistence?

: Dobrej.

: Dobrej? Mas ji rad?

. (Ptikyvuje na souhlas).

: Pomaha ti?

: (Ptikyvuje na souhlas).

: Jo? Dobie, mas ve tfidé néjaky kamarady? Ty jsi mi Fikal - ten KrysStof? Tak to je tviij kamarad? Je$té nékdo je
am tvym kamaradem?

Krystof.

: Kry$tof? Jak se k sobé chovate?

Tak, ze ke mné jezdi na navstévy.

Domii?

No.

: Fakt jo? Hezky. A ve $Kole, jak se k sobé chovate. Ty k nému a on k tobé&?

: Tak n&jak normdalné, protoZe nic jsem, protoZze opravdu on si chtél furt stavét néco. A ja mél jedno misto, kde byli
pivodné slepice. Byla tam mékka puda. No, tak jsem, to misto bylo ohrani¢eny. Tak jsem si tam ud¢€lal zahradku, jsem si...
A v ty zahradce jsem si udélal, délal, jsem vymejslel zavlaZzovani. Tak jsem celej, skoro celej rok jsem s KryStofem vymejslel
néjaky zavlazovani. Nakonec nas napadlo sestrojit sud. Velkej, vétsi takovej, do toho chytat vodu, jakoby z desté a vzdycky
otocit takovym koleckem a s tou vodou vzdycky vypustit néjakou tu vodu hadicema, kde byly ty dirky, to...

T: To zavlaZit, to je dobrej napad. A pak jste to spolu sestrojili, jo?

O: To bylo kopani. To jsme museli jakoby rejhu vyryt, do toho ryha se to muselo lehce nakopnout, aby se takhlens ta hadice
schovala dovnitt a vykukovaly jenom ty dirky. No tak, ja jsem potieboval nékoho, kdo by mi pomohl.

T: Takze ti pomohl Krystof, jo? A..

O: TakZe jsem vyndal michacku svoji na ruéni pohon, nalil jsem tam tu vodu, nasypal jsem tam hlinu, protoZe no... A pak se
tam s tim lip pracuje, aby ty... S lopatkou ty... No a vZdycky jsem tam slozil hadici, takhle jsem, tam ji drzel a on na to
trosku takhlens z boku kydnul tu pfimichanou tu, co byla v micha¢ce tu hlinu.

T: Dobie. Ted’ jsme se bavili o tvych kamaradech, ale mas ve tfidé nékoho, s kym nemas dobry vztah? Ty jsi Fikal
s tim Mirkem

: S Mirkem.

: Jak se k sobé chovate s Mirkem?

: Mirka, tomu je nejlepsi se vyhnout.

TakZe se mu vyhybas?

Tomu je, no, nejen ja, pomalu cela tfida.

A on se chova k tobé jak? Konkrétné k tobé.

: Tak, takto. Zazila jste to, Ze vas n€kdo pfitiskne ke zdi a fekne, Ze Vam rozbije hubu?

: Ehm (nesouhlas). To se mi jesté nikdy nestalo, tobé se to stalo?

Jo.

: To ti udélal Mirek?

Hm, on zacal napadat. On totiz je takovej, Ze zacal napadat déti, a jelikoz napadnul uz tii krat... Pokazdy, ne dvakrat
nasi tfidy nékoho. No, tak od ty doby vim, Ze je leps§i se mu vyhnout, nez soupetit a dostat na hubu.

Hm. Takze se mu vyhybas. Je jesté nékdo s kym nemas ve tiidé dobrej vztah? Ty jsi Fikal s tim Matyasem.

: Tak jako Matyas, ten je jenom, jakoby. Jako... Matyas, ten mé jenom jakoby zlobi, no.

: Tak jeSté nékdo jiny? Je tam?

Nevim...(pfemysli a oddychuje).

: UZ nevi§? Dobi‘e. Tak zkus mi povédét néjakou prihodu s tvymi spoluzaky.

Otazka... To uz se stalo toho.

: Néjakou vyber, za téch pét let jich bylo urcité dost, tak si zkus na néjakou vzpomenout.

: Pét let? (dlouha chvile ticha)

Vzpominas si na néjakou?

: Vzpominam si na to, kdyz...

: Jestli ne...

: Jednu jo.

g=0=0=0H
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: Jednu jo, tak jakou?

: Na jednu tak nechutnou, ze bych mu rozbil drzku.

: Komu?

: Mirkovi.

: Chce$ mi ji Fict, nebo ne?

: Ja nevim, No, tak jo. Stalo se to dneska rano. My jsme ¢ekali na pana ucitele na télocvik, pted tim. No...

: Pfed Skolou.

: No. Mirek se tajné pfiblizil k Honzovi. A ja nevim, jestli to chcete vazné slySet, protoze je to vazné nechutny.
: ProtozZe je to co?

: ProtoZe je to nechutny.

: No, kdyZ mi to Feknes, tak budu rada. KdyZ ne, tak mi to vadit nebude. ZaleZi jenom na tobé, jestli mi to chces Fict
ebo ne.

: No tak dobfe. Mirek se vysmrkal Honzovi na tasku.

: Fakt jo? Fuj. Ty jsi to vidél?

Jo.

: Teda. A proc¢ to udélal? Vis to?

: Protoze je to Mirek. To je jeho, jeho heslo prosté.

: (Vesla tiidni ucitelka se podivat, jestli je vSe v poradku) Kontrola...

: Usmiva se.

: A co se stalo pak?

: No, to se stalo t&sné pred tim, nez jsem ptisel. Tak tady drhnul Honzovi tasku mydlem pro... Specialnim mydlem.
: Ondro, a kdy?Z jsi to vidél - tady to, co udélal Mirek, jak ses u toho citil?

Hm.

: Jak ti bylo?

: Jak bych to fekl, bylo mi na zvraceni.

: Na zvraceni ti bylo? Jak jesté?

: A to je divod, jak fikam. Od Mirka je leps$i drzet se dal.

: Kromé toho, Ze ti bylo na zvraceni, jaky jsi mél pocity? Byl jsi veselej, byl jsi smutnej, byl jsi nazlobenej na Mirka,

nebo ti to bylo jedno?

O: Takhlens... Byl jsem toho tak plnej, ze jsem myslel, Ze mu rozbiju drzku.

T: Hm. ZazZivas podobny situace ¢asto?

0O: Od ty doby, co todle..., co tu je Mirek tak bohuzel ano.

T: Dobfe. A mame tu posledni otazku. Mél bys néjaky piani, které by ti mohli spoluzaci splnit?
O: (Dlouha chvile ticha).

T: Co? Nemél?

O: Nemél.

T: Je ve tfidé vSechno, tak jak si piejes?

O: Prikyvuje na souhlas.

T: Jo?

O: Jediny, co bych si pfal a to by mi mohli splnit Zaci je, aby Mirka tady s ty tiidy vykopli.

T:
(¢}
T
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T
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Hm. Jediny pirani?

: To by na m¢ udélalo nejvétsi dojem.

: Hm, dobfe. Tak jo, napada té jesté néco, co bys mi iekl k tvy tfidé, jak se tam mas? Jak se tam citi§?
: Jinak dobfe.

: Co uceni?

: Uceni mi tak néjak nevadi.

: Nevadi. Dobfre, tak jo. Tak jestli je to od tebe v§echno, jestli mi uZ nic vic Fici nechces?

: Vzpominam.

: Vzpominas na co?

: Akorat jesté s nasim barakem to...

: Co?

: No, prosté dneska uz se bude vSecko odvazet na Sumavu a dokonce mélo by se, to nevim, mozna se tam natfe, zacne

natirat.

: Ze se to tam zacne davat do kupy? A Ondro, tésiS se tam na Sumavu?

Tésim.

: Na co se tam téSiS nejvic?

: A co Vi, ze az se vytie, teda natte, tak se vysaje, nebo vypere, i podlahy se udélaji. No a jakoby a uz bysme mohli pomalu.
: Nastéhovali. Tak snad to bude rychly.

: Prikyvuje.

: Tak Ondro, ode mé je to viechno uz. Byl jsi moc fikovnej, musim t& pochvalit. Ze jsi mi tady odpovédél na kazdou

otazku. Jsi moc Sikovnej kluk. Tak a ja bych ti chtéla podékovat za tvou spolupraci....

Rozhovor ¢. 14 - Tridni ucitelka

T:

Tazatel

37



Tridni ucitelka: Lucka

Vék: 49 let

Praxe: 31 let

Momentalni price: Specidlni pedagog, vychovna poradkyné, koordinator inkluze, koordinitor SVP.
PodtrZeny text — Citace uvedena ve vyzkumu

T. Tak, pani ucitelko. My jsme se tady dneska seSly proto, Ze spolu povedeme rozhovor. Ten rozhovor se bude tykat
vasi tiidy a vztahi ve tfid€. Toho, jaka je tam celkova atmosféra. Jak déti vnimate. Jak se tam i jako ucitelka citite.
Jaky je vas pohled na celkovou tfidu a ty vztahy, které tam jsou. Konkrétné se nékteré otazky budou tykat Ondraska,
protoZe o ném budu psat bakalarskou praci, takZe nékteré otazky se budou tykat piimo jeho a budu velice rada, kdyz
vase odpovédi nebudou strucné, ale budou co nejvice obsahlé, aby mi to dalo co nejvétsi vhled do ty tiidy, do té
atmosféry a celkového klima tfidy. Kdybyste méla jakékoliv otazKy, tak se na mé urcité nevahejte zeptat. Stejné tak i
ja, kdyZ nebudu néfemu, tak se vas ur¢ité doptim. Neni to proto, Ze byste tieba mluvila nesrozumitelné, ale je to kvili
tomu, abych si ucelila néjaky ten pohled, jak to doopravdy je. VSechno, co si tady Fekneme, tak je mezi nami jenom a
bude to zcela anonymni. V bakalarské praci nebudete jmenovana jménem, je to anonymni. TakZe nikdo nebude védét,
o kterou pani ucitelku se jedna. Rozumite vS§emu?

TU: Ano.

T: Tak miiZeme zacit?

TU Ano.

T: Tak super. Tak jak byste, jak byste popsala svoji tfidu, Zaky a vztahy mezi nimi z pohledu tfidni ulitelky?

TU: Tak, tfidu uéim 5. rokem. Ve tfid¢ jel4 zaki, maji rizna postizeni, rizné poruchy. Ehm.. Je to..., jsou to diagnozy od
specifickych poruch uceni, specifické poruchy chovani, ptes déti, které maji i feCové potize, a pak vlastné tam mam i toho
Ondru, ktery ma poruchu autistického spektra s tim, ze ve tiidé pusobi... Jest¢ se tedy vratim, protoze déti vlastné
vice€etnou dyslalii, ale vétSina déti méla dysfazie - at’ motorické nebo prosté verbalni. TakZe, takze dysfazie s tim, Ze..., Zze
vétSina téchle poruch byla teda jesté pravé doprovazena poruchou chovani, anebo vétsina tady ty feéovy, té feCové vady se
preklapi hlavné tedy ta dysfazie se preklapi vétSinou v tu poruchu uéeni. TakZe tam zacaly naskakovat ve druhém rocniku,
kdy se to da diagnostikovat, nebo se to jakoby vic diagnostikuje. Tak se to zacalo ptreklapét na dyslexie, dysortografie,
dysgrafie, nékteré déti maji i dyskalkulické obtize, ale dyskalkulika (Gistyho) tam nemam. Tak, ve téidé pisobi od prvni ti{dy
asistent pedagoga. Nejprve tam byly dvé asistentky pedagoga, z nichz jedna odesla. Ta byla k ditéti, které taky odeslo. Bylo
tam dva roky a bylo to dité s lehkym mentalnim postizenim. Nicméné to dit€¢ mélo tak velkej propad a bylo z détského
domova, Ze pani feditelka byla rozumna a vlastné nechala zafadit tohle dité do zvlastni skoly, ktera méla ale jesté péci jakoby
specialni jazykovou. TakZe on $el do specialni $koly do Mé&.. No, a ty déti, vlastné ten kolektiv tam byl vlastné proménlive;j.

I protoze vlastng déti, ndktery déti piichazely, odchizely. Uplné od zagatku tam vlastnd nebylo 14 déti, takze ja nevim...
Myslim, Ze jsem zacinala asi s 12 Zaky a ten pocet déti 14 se dopliioval, ale nebylo to tak, ze by pfisli jenom dva zaci, ale
tieba Zakyné se pristéhovala, odst€éhovala. Misto ni bylo umisténo dalsi dit¢ a musim fici, pro nas to bylo hrozné naro¢ny, pro
m¢ a pro asistentku a pro vyucujici, hrozné€ naroény. Ehm, z pohledu jako té prace s kolektivem, kdy piijde tplné cizi dité, s
uplné jinyma navykama od jiné pani uditelky, z jiné $koly, ehm, nékdy i zjiného mésta, a ty déti si s sebou nesou,
samoziejmé n&jaké navyky, nebo si ani nenesou né&jaké navyky... At uz je to vlivem rodiny nebo je to vlivem toho prosté, ze
ten systém V té tiid¢, nebo v té skole byl trosku jiny nez u mé nebo u nas. Takze bylo tézky vzdycky, kdyz tam jakoby pfisel
jiny zak, tu tfidu znovu jakoby vpravit do né&jakych koleji, ve kterych jela. My jsme se snazili od zacatku nastavit néjaka
pravidla s tim, Ze ty déti, kdyZ uz si zvykly, Ze se ty pravidla musi dodrZovat, tak najednou tam pfisel v uvozovkach vetielec,
kterej nam tam zacal zavadét jeho pravidla a snazil si prosadit svoje. Samoziejmé ty déti se tim snazi, s tou poruchou chovani
takovy tendence maji, takZe se snazi jakoby prosadit, ziskat si n&jaké to misto v té tfidé, coz je asi GipIn€ normalni. Ale tak ten
tiidni kolektiv to vétSinou na 2 az 3 mésice zatizilo tak, ze to narusilo a méli jsme praci znova, jakoby ten kolektiv davat,
piestoze uz ty déti mély tfeba.... Nefikam zvnitinény, ale pfijaty ty pravidla. Tak jsme méli problém, jakoby zase ty déti dat
do né&jakych koleji, ve kterych jsme byli zajety, uz tfeba... Takze kazdy ptichod ditéte byl, byl prosté zatézujici, jak pro ty
déti, si myslim, tak pro nds dospé€lé, abysme to, abysme to jako ukocirovali, a aby ty déti fungovaly dal, jak jsme si
predstavovali, a jak asi je idedlni pro..., pro ty déti, ktery maji tendence k tomu bejt..., nebo maji poruchy chovani, maji
ADHD, tak oni ty rezimovy opatieni prosté potiebuji a osvédCuje se nam to. Takze ta tfida, jesté jenom ehm, doplnim, Ze
vlastné se utvarela v pribéhu. Vlastné posledni zak, ktery k nam ptisel, tak k nam pfisel, tusim, loni v zafi. Ano, ve 4. tfidé
Vv zati k nam ptiSel posledni zak, takze kdyz to feknu, tak ten, tak ta, ten kolektiv té tfidy nebyl nikdy jako tiplné€ utvofene;...
T: Stalej.

TU: Stalej, tak...Ehm...Vlastné potad se jako ménil a kazdy to dit€ i s pfichodem, i s tim odchodem toho ditéte se vzdycky
uplné zmeénil. Ne uplné, ale zménila se atmosféra, to klima té t¥idy a muselo se s tim néjakym zpisobem pracovat.

vvvvv

TU: Tak ja od zacatku své praxe uéim v malych kolektivech. Jenom jeden rok jsem byla v bézné tiidé, a co mi piekazi
v bézné tiide je, Ze tam je velky pocet zaki. Protoze, jestlize ja mam s détmi pracovat, a to je moje krédo, Ze... Pokud mam
S§ nimi pracovat a mam je k né¢emu dovést, co se tykd vztahl ve tfide, tak o téch détech musim néco védét. A nemyslim tim,
né&jaké soukromé véci, které obcas i ty déti feknou. Takové ty véci z rodiny, kdy n€kdy jsem na hrané toho, jestli tohle jeste
mam védét nebo nemam veédét, a protoze déti prosté bezprosttedné, pokud vam divétujou, tak vam tyto véci feknou. Tak ja
potiebuju, kdyz mam pracovat na systému stmelovani kolektivu toho, toho, ze potfebuju dité ziskat pro praci, musim védét,
co je pro n¢ho odménem, odmenou, co je pro néj trestem. Jak je to nastoleny v rodiné. Potebuju spolupraci rodict, takze se
snazim od prvniho okamziku, kdyz se s détmi potkdme. To je jenom k tomu. Samoziejmé piedchazi prace jesté
s dokumentaci Zaka, kdy mi pfijde vySetieni. Ale upfimné feknu, Ze kdyz si pfectu v§echny vysetfeni a ty déti potom vidim
ve skute¢nosti, tak to je trosku jinak. Konkrétné tyhle déti, kdyz jsem vidéla jejich papiry, doporuceni, zpravy, tak jsem si
myslela, Zze je neddm - jak vyukové... A Ze bude stra$na prace jako je stmelit. Jako kolektiv... A o tom jsem moZna ani
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nepfemyslela. Ja jsem spi§ pfemyslela o tom, ze bude hrozné tézky je néco naucit, ty déti. O tom asi pedagog jako prvni
preme;jsli, ale pro mé ty vztahy ve tfidé jsou dilezity, protoze to vim i z pfedchazejici tfidy, kdy uz jsem tu méla integrovany
déti s rtaznyma poruchama, ze ty déti prosté musi o sob& v&dét, ja musim védét o nich a oni musi védét néco o mné. Musi mi
divétfovat a ja musim véfit jakoby i tém jejich rodi¢um, protoze prosté mame jednu spolecnou véc. TakZe na tohletom ja
stavim, tim Ze... Vlastné od prvniho okamziku zac¢iname tim, ze kdyz déti ptijdou do t¥idy prvniho zafi, tak je to o tom, ze
udélame néjakej komunitni kruh a dozvidame se o sobé. Déti o mné, ja o détech, a oni vétsinou déti koukaj, a nékteré maji
problém se otevrit, nekterym to tieba problém ned¢la, ale nevi, co maji fikat. A je to i tak, Ze tfeba zacinam ja ten komunitni
kruh a vlastné oni potom na zakladé toho, co ja fikam, vi, co oni maji fict tém druhym. Takze, ja jim sdéluju i takovy osobni
vécei, ktery mozna..., Teda osobni véci... Prosté véci z myho osobniho Zivota. Co mam rada, Ze mam doma zvitatka, ze jak se
o né starame, Zze mam tieba dvé déti, ze mam dveé velky holky, ze ja nevim....rada ¢tu, Ze rada pracuji na zahradé. A oni
potom Uplné automaticky, potom asi automaticky sdéluji tyhlety véci i ostatnim a ehm hrajeme takové socialni hry, ktery
vlastng ty déti pfinuti védét o tom druhym néco a védeét o tom, €0 ma ten druhy rad nebo co mu vadi. Kdy je dulezity, aby
tohle védéli rodice, aby si nemysleli, jakoZe o détech néco vyzvidam, nebo Ze jakoby vyzvidam néco jako z jejich osobniho
zivota a vlastné tady ten prvni, ten prvni styk s t¢éma détma. V tomhletom smyslu, jakoby v tom ziskavani téch poznatkl o
téch détech, co maji radi, co nemaji radi. Tak vlastné pokracuje kazdé pondéli, kdyz pfijdou po vikendu, tak vlastné ja tomu,
vzdycky padne 1 hodina, kdy se dozvidame, co jsme délali o vikendu, co jsme méli k jidlu, jestli jsme ho travili s rodi¢ema
ten vikend, nebo jsme byli venku, nebo jsme byli u babicky. Co se nam libilo, co se nam povedlo, co se nam nelibilo, takze
na tomto zakladé budujeme a vime o té€ch détech, a oni vi 0 nas. Vi o mné, vi o pani asistence. S timhle se da docela dobie
pracovat pfi..., pravé pii utvafeni jak pravidel, a tak i pfi tom, kdyz to dit¢ ma n&jaky problém. Tak my vime, kam tieba
sahnout. A jak to dit¢ tfeba oteviit, aby vam to tieba sdélilo dfiv. Dalsi jesté véc - jesté doplnim. Vlastné na zacatku prvni
tiidy jezdime na takovy jednodenni pobyt, kdy vlastn¢ je to skoro dva dny. Jedna noc, kdy je to takovy ten seznamovaci
pobyt, je to vyjezd mimo Ch. Anebo ted’ se to déla tady na nasi skole i v Ch., kdy ty déti nespi doma a vlastné my zjistujeme
o téch détech, jak jsou schopny se sebeobslouzit, jestli jsou schopny prosté si néco vybalit tasku. Jestli jsou schopni si pofesit
obleéeni na sebe. Takovy ty sebeobsluzny véci, ale i jestli..., jestli se strani kolektivu, anebo jestli jsou radsi s détma. Jestli
jsou schopny si najit kamarada, nebo nejsou si schopny najit kamarada. My jim v tom samoziejmé se snazime pomoct, takze
nemize se stat, Ze bychom nékam vyjeli a néjaké dit¢ by tam stalo stranou, takze tam hrajeme rtizny takovy stmelovaci hry.
Pracujou ve skupinkach ty déti, tvoti spolu néco. Chodime spolu, my jsme byli tenkrat na L., takze jsme chodili do lesa,
stavéli jsme riizny véci v tom lese, hrali jsme rizny poznavaci hry, ale i takovy ty hry, kdy ty déti byly na sobé zavisly, takze
uz poznate, kdo je takova ta... Kdo je ten vid¢i typ, kdo se spiSe drzi stranou, koho musite spi$ jakoby popobizet do té prace,
popohanét, kdo se radsi schova za ty déti, kdo nepijde do sporu, kdo naopak do téch sport jde. Takze tak.

T: Dobie, a kdybyste méla néjak jednoduse popsat vztahy mezi détma, kdybyste méla...

Tu: Ted’, jako v sou¢asné dobé?

T: Ted’ v sou¢asné dobé, jaky jsou tam, podle vas, vztahy v ty tFidé.

TU: Ehm... Ja si myslim, Ze déti se maji rady. Samoziejmé, jsou tam mezi détma déti, které jsou min oblibené, ja o tom vim,
o téch détech, i vim, které déti to jsou, myslim si teda, Ze vim, které déti to jsou. Vim, pro¢ to asi tak je. Jsou to déti, které...
Vétsina téchhle déti si myslim, Ze pfisla pozdé&ji. A nemyslim si, Ze by to bylo...Nebo snazim se pfemyslet nad tim, kde jsme
udélali chybu, pro¢ se ty déti, az tolik jakoby do toho kolektivu nezaclenily, ale ja si myslim, Ze jsme u vSech déti udélali
uplné stejné kroky, ze jsme t€ém détem... Vzdycky, kdyz ptijde n€kdo novej... Jesté popisu takovy ten ritudl, kdyz ptijde
nékdo novej. Tak ja znova délam takovy ten komunitni kruh. Kdy se mu v§echny déti predstavi, on se piedstavi vem détem.
Rekne, co ma rad, co ho bavi, pro¢ tfeba k nam piiSel, co ho trapi tieba, nebo jestli nam to chce Fict, co ho trépi, na co se
tieba t&8i. A vSechny déti jsou pouceny jesté pred tim, nez nékdo piijde, ze opravdu, Ze to neni tak, Ze nékdo rozrazi dvete a
je tady novy dité. Takze je to vzdycky tak, ze ja détem fikam: ,Mam pro vas piekvapeni. Piedstavte si, pfijde k nam...*
Kdyz nam tieba méla piijit hol¢icka, protoze my jsme byli kolektiv klukt, a byla tam snad jedna hol¢icka na zacatku, tak ja
jsem fikala, Ze: ,Dostaneme darek na Vanoce..“ Ze piijde novéa, novy, ze ptijde novy darek na Vanoce. Piijde nim novej
74k“. A ted’ oni jako se t&§i. Jako asi se i t&8i kvili tomu, e mi udélaji radost, protoZe ja to vzdycky tak jakoby nafouknu. Ze
to tedy bude néco, ze k nam pfijde novy zak. Ale ja jest¢ fikdm: ,,No jo, ale vy jesté nevite, ze to bude hol¢icka. Krasna
princezna...“. Takze, ja si myslim, Ze ty déti pfejimaji ze mé a z pani asistentky, ze my se na toho zéka téSime. Takze uz tim,
mu tam délame tu ptdu. Takze ptipravujeme tu pudu takovym zplisobem, Ze ty déti jsou natéSeny uplné stejné. Samoziejme
to dité€ potom do té t¥idy ptijde a déti jsou bud’ zklamany, anebo jsou jakoby piekvapeny, a jsou radi. Ale tu pidu tam to dité
pfipraveny ma. Samoziejme jak s tim potom pracuje... My mu i pfipravime to, ze je... Vlastné se snazime vyzdvihnout ty
jeho dobry vlastnosti, to co ma rad, ze détem mize v né¢em pomoc. Zase si hrajeme takové ty socialni hry. Kdy i ty déti
fikaji, s éim mu mizou pomoct. Jestli by tieba potieboval pomoc - tak mu ji i nabizej, ale nékteré déti s tim prosté neumi
pracovat. Ty, co piijdou, nevyuzijou toho a jsou to vétSinou déti, které prichazely jakoby pozd&ji. A pak jsou to vétSinou déti
S poruchami chovani tzn., Ze mély problémy v kolektivu - a samoziejmé ty problémy mavnutim proutku nezmizi. Takze tieba
i u nas pokracuji. Je pravda, ale Ze na ty déti je vice vidét, je na né vice ¢asu v tom menSim kolektivu, takze néjakym
zpusobem ho do toho kolektivu za¢lenime, ale vim o tom, Ze to neni GpIné idealni tfeba vici tém détem, které tam jsou, a ze
GpIné tieba ty déti, ze kdyby tieba mohly si vybrat, tak by je tam tfeba n&které d&ti i jakoby nechtély. Ale myslim si, Ze to je
tak jeden, dva Zaci, a Ze je to hlavné o tom, Ze ty déti zrovna v tu chvilku néco provedly, tak tieba ty déti si to pamatujou,
zrovna, ze se to stalo minulej tejden, tak by je tieba vyclenily. Ale myslim, Ze je to nastaveny i tak u nas, ze pokud nékdo
néco provede, tak samoziejme za to je potrestany. Nese si za to odpovédnost, uz jsou velky ty déti, ale neni to tak, ze bysme
to tahli do né&jakého dalsiho tydne a pfipominali to. Snazime se vzdycky to jakoby uzavfit a snazime se i ted’ka, kdyz uz jsou
ty déti velky, je vtahnout do toho, jak by to vyfesily ony. Jestli by mu jesté daly Sanci, nebo ne. A stalo se mi asi dvakrat, to,
ze déti, ze tekly, ze by mu Sanci nedavaly. Jinak jakoby ty déti jsou vzdycky naladény, a mozna, ze i to zni z toho mého
hlasu...“ Tak co? Dame mu je$té Sanci?“ A oni uz cejti z toho, Ze asi mym pfanim by bylo, abychom mu tu $anci daly, a
musim fict, ze jsou tam i néktery déti, které jsou schopny tady o tomhle pfemyslet a tieba feknou: ,,Ja bych mu ji dal, ale
mam né&jakou podminku.“ Takze uz domysli, a myslim si, Ze tohleto je prace pani asistentky, moje, vSech co tam ucime, ze
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jsme s t¢mi détmi takhle od zacatku pracovali, a Zze vlastné oni jsou si schopny odpustit i tém nejvétsim..., prosté zlobildm,
jsou schopny odpustit.

T: Dobfe. Ja vim, Ze jste Fikala nebo vim o vas, Ze jste dlouholetou specialni pedagoZzkou, nicméné mé zajima, jestli je
tohleto vase prvni tfida, kdy je do ni integrovano dité s poruchou autistického spektra.

TU: Ne, ja uz jsem... Ted’ka vlastné jsou ty déti tam uz 5. rokem, takZe pred 5 lety opoustély..., jsem méla vlastné taky
predtim 5 let. Takze od prvni tiidy jsem méla déti, ktery mély..., vlastné zaintegrovany déti s poruchou autistického spektra.
Méla jsem tam nejprve vlastné jednu holcicku, a pak vlastné nam tam sloucenim tfid, ve druhé tfidé pfibyl jeste, jesté kluk,
takze tam byly dvé déti, uplné rozdilné, s poruchou autistického spektra. Takze jeSté¢ doplnim, Zze tam byla holcicka, ktera
meéla sluchovou vadu a télesnou vadu soucasné. A ten kolektiv byl naprosto Gzasnej. A myslim si, Ze nejenom Ze ty déti,
které vlastné byly okolo t&chto déti, jim dokazaly pomoc, ale bylo to i obracené. Ze tyhlety déti, vlastng, které mély tyhlety
problémy poruch autistického spektra a s tou sluchovou vadou a tou télesnou. Myslim si, Ze je stra$né obohatily - ty déti
okolo. Automaticky poméhaly, protoZe ta hol¢icka tfeba, kterd méla télesnou vadu, se zase sama nenajedla. Takze tam ve
chvili, kdy nebyla pani asistentka, tak jsem nastupovala j4, ale ty déti, protoze to okoukly, tak jejich ve 3., 4. tfid¢ bylo: ,,Ja
Sabinku nakrmim.* Takze ty déti okamzité oc¢ihnout se délaji, co délame my jako dospéli, co d¢la asistent, co déla ucitel, a
dokazou jakoby taky, a nemyslim si, Ze by to bylo zi$tny. Ze by to bylo jakoby, Ze je za to jakoby pochvalime, protoZe my je
samoziejme..., za to vzdycky pochvalu dostaly, ale bylo to takovy to... - my to chceme délat, protoze to délaji ti, ti dospéli.
Proto si myslim, Ze na tom hrozné zalezi, Ze tou napodobou se dostanou k tomu, co by vlastné mélo byt v tom kolektivu
uplné piirozené. Takze ja vzdycky fikam, Ze ten kolektiv, ktery byl pfedtim, samoziejmé i tady ten, az odejde... az odejdou
ty déti v 5. Ttide - na konci, tak ten kolektiv nejenom Ze tfeba rodie dékovali, ze jsme tam ty déti takhle zvladli, ale oni nas
obohatili o strasné moc véci, kdy se ¢lovék musi, musel ¢loveék nad né¢im pozastavit, zabrzdit, zvolnit, pfemyslet o tom, co je
dilezity. Co je dulezity pro toho druhého, vcitit se do toho, Ze ted’ zrovna neni ready tfeba, a u téch déti s poruchou
autistického spektra, je to daleko vice vidét, Ze jo. TakZe davat si pozor na to, co spousti ty jejich neadekvatni reakce. Takze,
myslim si, Ze to dovedlo ke kazni, nejenom ty déti, ale hlavné mé jako pedagoga, ktery to musel ukoc¢irovat.

T: Tak, jo. Dékuju. Jakym zpiisobem pracujete s détmi ve smyslu navazovani a rozvoje vztahii mezi nimi, napiiklad
pratelstvi, respektu, spoluprace. JA uZ vim, Ze jste to zmifovala. Ty ranni kruhy pokladam za to, Ze to je jedna
z forem. Mohla byste jesté néjak Fici, néjaké priklady toho, jakym zptlisobem vlastné pracujete s détmi v navazovani
téchto vztahi?

TU: V prvni fad¢ teda my jsme, ja jsem mluvila o tom vyjezdu na tu Sv.. O tom stmelovacim kurzu, my tomu fikame kurz,
stmelovaci kurzy. Stmelovaci vyjezdy, poznavaci kurzy. Tak tam vlastné jeden z téch bodd je nastavit tfidni pravidla, protoze
vétSinou vyjizdi téméf vétsina tiidy, takze ty déti si vlastné (zvonil telefon, musela ho vzit). No tak, jak uZ jsem tikala, byli
jsme na vyjezdu, nastavili jsme pravidla s tim, Zze dé€lame ty ranni kruhy, délame socialni hry. V pfipadé, ze se vyskytne
problém mezi détma, né&jakej spor, Casto to byva i néjaké fyzické ublizeni, protoze ty déti to prosté jinak fesit neumi a nikdo
je to nenaudil. V tu chvilku jakoby zastavime, zastavime hru, a neni to o tom, ze to feSime pouze s téma dvéma aktérama
tieba. Je to o tom, ze vlastné feknem: ., Dobfe, stalo se... Jak byste to dokazali vyfesit?* Vlastné prenasSime tu zodpovédnost
na ty déti. Samoziejmé jsou maly, tak oni to nedokazou jesté vytesit. Spi§ jakoby jim nabizime ty cesty, jak by se to dalo, a
kterou by si chtély vybrat. Pak si ji tedy vyberou a kon¢i to vétSinou smirem téch déti, anebo kdyz uz jsou ted’ka starsi, tak
oni uz ty cesty znaji, vi, jakym zptisobem se daji fesit tyhle konflikty, a vlastn¢ uz i sami si oni dokdzou mezi sebou poradit.
Tak udélej tteba tohle..., kdyz tfeba ti dva aktéfi nevi, ml¢i. Tieba se jim do toho nechce, tak déti - ostatni kolektiv jim
poradi, co by méli tieba udelat. Co by mohli udélat a oni si tu cestu mtizou... Takze si myslim, Ze uz tu odpovédnost ted’ka
pfenasime na né.

T: Ehm, v§echno?

TU: Hm.

T: Super. My uz jsme mluvily o téch tfidnich pravidlech, takZe bych se zeptala... Moje otazka zni: ,,Mate tiidni
pravidla“? Takze mate.

TU: Mame.

T: Coz jsem pochopila. Mohla bych se zeptat, pokud ano, jaky to jsou? A jestli déti je poruSujou nebo neporusujou.
TU: Tak...

T: Tedy takhle - jestli nedodrzuji.

TU: Pravidla mame. Jak jsem fikala, nastavili jsme si je na tom pobytu s tim, Ze ja nejsem pro to, mit téch pravidel moc,
protoze pak samoziejmé v tom je trochu guld$. A je problém je dodrzovat. Takze mame 4 zakladni pravidla. Ted’ nevim,
jestli si na n€ Upln€ na vSechny vzpomenu. Je tam: Jsem dobrym kamaradem, nebo jsem dobry kamarad. Druhé pravidlo je,
ze neublizuji ostatnim. Tfeti pravidlo je, ze... Mame to nastavené pfi vyucovani, protoze ty déti maji problém i jakoby mluvit
pres sebe, takze... Ze se hlasi, kdyz chtéji n&co fict, a Ze poslouchaji ostatniho, nebo ostatni a &tvrté - na to si asi za chvilku
mozna vzpomenu (smich). Nicméné ty déti vi, ze ty pravidla nejsou jenom takhle jakoby stru¢ny, ale ze pod nima... a
vysvétlime si, co to znamena byt kamarad a ze vlastné i tam do toho patii, ze se neublizujou. Oni taky vi, ze kdyz jsem
kamarad, tak ja nemusim byt kamarad se vSema, ale jsem kamarad s tim, koho si vyberu, ale pokud nechci byt s nékym
kamarad, tak mu ale neublizuju. A to plati to pravidlo ¢islo dveé. Takze s témi pravidly se pracuje samoziejme tak, ze v prvni
tiidé ty déti znaji takovy ten jednoduchy obsah toho pravidla. Ve druhy tfidé uz pfidavame, co tam jesté patii. No a
samoziejmé v téch vyssich ro¢nicich oni uz vi, ze do jednoho pravidla se schova strasné moc véci. Kdy oni, kdyz potom je
néjaky konflikt mezi nima, tak ptesné vi, Ze to patii tieba do tady toho pravidla a popiSou, pro¢ to pravidlo jakoby porusili,
proc¢ je to poruseni pravidla téeba. I kdyz nemusi byt ten clovék mij kamarad, tak ale stejné mu nemiizu ubliZovat, protoze
prosté tam patiime a patiime vSichni k sob&. Nehled¢ na to, ze ja vzycky fikam: ,,Déti, jste ve skole sice, ale ve chvili kdy vas
rodice dali do skoly, tak zodpovédnost za vas piebirame my s pani asistentkou, a vlastné my jsme v tu chvilku takovy vase
rodice, ktery za vas nesou zodpovédnost, a maminka nam véti, Ze jste tady v dobrych rukach. Takze my potom neseme
zodpovédnost, aby se vam tady néco nestalo, abyste se tady citili dobfe.*

T: Jsou podle vas ty pravidla teda dodrZovany ze strany déti?
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TU: No, samoziejm¢, Ze porusujou, né€kdy... To jako asi by byl idealni stav, aby je neporuSovaly, ale porusuji je. Ale
samoziejmé se vzdycky snazim dopatrat, nebo ted’ to feknu tak - donutit to dit¢ k tomu, aby védélo, jaky to pravidlo porusilo.
Jak by mohlo, jak by to mohlo zafidit, aby to piisté neporusilo, a Ze to neni jenom takovy to prazdny... Obcas staci jenom na
ty pravidla ukazat, jo..., ani tieba nemluvit. A kdyZ tfeba pfijdu do tiidy, tieba je né&jaky problém, vidim, Ze je tam né&jaky
hloucek, ktery uz se schyluje ke sporu, tak tieba jenom zacinkam zvoneCkem a ukdzu na pravidla. A oni pfesné vi jakoby.
Takze jako vi o nich, samozfejme je nékdy porusi, coz je asi normélni. A nemizu fict, Ze by porusovaly min tfeba nez v prvni
tfidé, ani vic. Prosté obdas je porusi jako v kazdém kolektivu.

T: Vztahuje se néjaké z téchto pravidel k podpoi‘e Ondrovy integrace?

TU: J4 Gplné to, Ze ma Ondra né&jaky problém, jsem nikdy nevyzdvihovala. Nikdy. Ani v ty minuly tfidé nevysvétluju to, Ze
to dité je jako hodné jiny, neZ ty ostatni déti. Myslim si, Ze se mi to osvéd¢ilo, ze prosté ty déti, samoziejmé pokud piijde
né&jaky ten zachvat, pokud pfijde n&jaka neadekvatni reakce, ktera je opravdu vyostfena, tak ty déti to vidi a samoziejmé vim,
ze se na m¢ upina dalSich 13 part oéi, 13 parh odi s tim, Ze... J& to musim vzit... (dalsi telefon).

T: Tak ja to jesté zopakuji, vy jste skoncila u toho, Ze se nesnazite nikdy vyzdvihovat néjakou tu poruchu toho ditéte a
néjak jako vyclefiovat tim, nebo vyzdvihovat v tom kolektivu. MuZeme tedy v tom pokracovat?

TU: Ja jsem i fikala to, Ze samoziejmé nastane nékdy situace, kdy to chovani je tak strasné jiny, ze ty déti zacinaji, zaCinaji
vidét, ze zZnejistim, a ze vlastné ¢ekaji na reakci moji. A na tom asi nejvic zalezi, na tom, jak zareaguju ja. Jak zareaguje pani
asistentka nebo zrovna ten vyudujici a myslim si, Ze takhle se k tomu stavi i ty déti. Takze pokud... Samozifejmé, byly i
situace, kdy ten Ondra musel odejit pry¢ tfeba z té tfidy. Ale vzdycky odeSla jedna z nds. To znamend, bud’ odesla pani
asistentka, vétSinou teda, a ja fikam: ,,Déti, pokracujeme, Ondra se prosté neciti GipIné ve svy kizi.” A my jedeme dal. Takze
ty déti nemély Cas premyslet o tom. A myslim si, Ze nikdy, Ze vlastné vidé€ly, Ze to bereme jako néco normalniho, co prosté je
soudasti. Nemazu Fict, ze by se déti nezeptaly - jako tieba: ,,co se stalo? A ja fikdm: “No, Ondra obcas takovyhle prosté véci
miva. Vy vite, Ze taky obcas odseknete mamince, tak Ondrasek to ma tieba ve zvySené mife. Prosté ted’ka se mu to zrovna
stalo, ale on na to potfebuje klid, aby se z toho dostal.” Takze ty déti to berou jako bernou minci, Ze to tak prosté je, a ze to
tak prosté bude. Takze... A jinak ho berou jako ipIné bé&Zzného Zaka, se kterym si povidaji. Je pravda, Ze ob¢as jim, co jsou
starsi, ze jim vadi n€které jeho projevy. Ale jsou nauceni tieba Fict: ,,Ja t€ ted’ka poslouchat nechci.” Jo, takze myslim si,
jakoze tohle oni zvladaji od zacatku, Ze to prosté berou jako normalni véc. Mné se to osvédéilo u té minulé téidy. Pokracuji v
tom, nevim, jestli je to dobie nebo $patné, ale prosté.... Pokud néco stoji za vysvétleni, tak to détem vysvétlim. Ale myslim
si, Ze ty déti spi$ napodobuji to, co délame my dospéli a ty reakce téch dospélych.

T: Tim se pravé dostavame i k dalsi otazce. Vy v tyhlety tFidé pisobite, jak uZ jste tady Fikala, 5. rokem. Jak byste
tedy popsala celkovou integraci Ondry, ktery k vam nastoupil jako jeden z prviacki.

TU: Tak, nez Ondra vstoupil do prvni tfidy, nez nastoupil do prvni tfidy tedy, tak délame na Skole b&ézné schlizky s rodici
budoucich prviiacku. Takze ja jsem méla Sanci se asi dvakrat, téikrat potkat s maminkou, ktera mi sdélila, jaky je problém.
Jaky ma Ondra problémy ve Skolce, Ze tam je velika agresivita, ze dochazi i k afektivnim zachvatiim, kdy Ondra upada do
stavu bezdesi. Ondra opoustél svévolné Skolku, hazel zidlema, napadal ucitelky. Jak fyzicky, tak i slovné. Takze to bylo
opravdu problémové dité. Samoziejmé jsem jednala i s poradnou, kterd ho ma jako klienta svého s tim, Ze i od poradny jsem
dostavala né&jaké rady. Ale stejné vSichni Fekli, Ze si to ¢lovék musi jakoby zazit a porovnat sam. Jakoby potom v tom
kolektivu. Protoze nikdy nevite, jak to bude fungovat v jinym kolektivu, Zze tam bude, prosté je prosté tam jina..., jiny klima.
Jiny klima. TakzZe, védéla jsem asi, Ze to nebude uplné&, uplné bezproblémovy vstup do prvni tfidy. Ondra ve chvili, kdy ptisel
do prvni tfidy, nechtél sedét v lavici, nechtél pracovat, opoustél tiidu svévolné, snazil se odejit. Nechtél délat to, co ostatni
déti. Rikal, e ma doma spoustu préce, Ze tohleto jsou hlouposti. TakZe bylo prvotni, bylo ho n&jakym zptisobem - motivaci
jakoby pfinutit k tomu, nebo ptivést k té praci, aby u ni alespon chvilku vydrzel. A u néj je vvhoda, Ze ma velky zajem o
elektrické spotiebice, o vysavace. Takze my jsme ho vlastné s pani asistentkou pfilakaly pod slibem toho, Ze bude vysavat.
byt’ jako samoziejmé jsme to musely dodrzet. Takze. kdyz uz nebylo co vysdvat, tak se vysévala tieba télocvicna. Takze po
vyucovani nebo o prestavku se zapnul vysavac a §lo se vysavat. A na oplatku Ondra zase tieba nam néco, tieba piecetl nebo
néco se snazil jakoby..., nebo néco jsme s nim udélali, to co je potieba v prvni tfidé délat. Takze dneska si zpétné fikam, ze
ani nevim, Ze se tomu déti nedivily, Ze prosté ten Ondra o pfestavku Sel a vysadval. My jsme se samoziemé snazili i ostatnim
détem poskytnout to, co maji rady. Takze, jestli m&l nékdo rad péasky, které se davaji - takovy ty vystrazny pasky, co se
davaji u hasica a policisttl, tak jsme piinesli do téidy pasky a zase ten druhy zék, ktery mél rad tohleto, si hral s timhletim.
Takze, jakoby pfinutit Ondru vibec jakoby ke §kolni praci, to byl jako ofisek. Rikam, na zakladé toho, Ze tam byla Sikovna
pani asistentka, ktera jakoby vychytala takovy ten sménny obchod. To jinak opravdu v tu chvilku neslo, nez na zakladé
sménného obchodu. Kdyz, kdyz teda my ted’ka chvili¢ku budeme pracovat, tak bychom si pak mohli jit tfeba vyluxovat néco.
Takze, takze, Ondra se postupem ¢asu naucil, ze vlastné opravdu musi pracovat s détma, nebo ze by bylo dobré pracovat s
détma a dneska on jako vydrzi. Nevydrzi tedy celou hodinu. Samoziejmé je to o stiidani ¢innosti, ale neni to o tom, ze by to
bylo jenom kvili Ondrovi. To se samozfejm¢ musi délat kvili vSem détem. Takze jako by tam..., myslim si, ze jedna
samostatna prace dneska v 5. tfidé nepfesahuje 10 min.

T: Tak jo. Ted’ se dostavame ke vztahu s rodici. Tak, jak byste popsala vztah s Ondrovymi rodici.

TU: Ja si myslim, Ze... Ondra ma vlastni matku a nevlastniho otce, ktery zije vlastné s tou maminkou. Jeho tatinka,
biologického, jsem nikdy nevidéla (ukazuje, ze si musi odskodit, stopuji). Takze, ja jsem jeho biologického otce nikdy
nevidéla. Vzdycky se mnou pouze jednala jenom maminka, anebo otéim Ondry. S tim, Ze... Myslim si, Ze maminka od prvni
tiidy jakoby mi sdélovala, Ze vlastné¢ odbornici ji fekli, ze Ondra bude ziejmé nevzdélavatelny. A Ze to je opravdu jenom
zkouska, jak to bude v ty Skole fungovat, ale ze spi§ jakoby se kloni k tomu, ze to fungovat nebude. Takze, ja razim zase
heslo, Ze zkusit se ma vSechno, a teprve kdyz se to zkusi, tak se mlize fict, Ze to tfeba nejde. A takze si myslim, Ze ta ddvéra
ze strany maminky nebo rodi¢t, které ja potfebuju k té praci, tam byla. Nicméné nastaly taky okamziky, kdy jsme narazili na
to, ze pani asistentka je velmi disledna a samoziejmé, rozumim tomu, Ze tyhle rodice, Ze to maji téZky, a Ze obfas musi
jakoby povolit. My si to v té Skole upIné az tak dovolit nemlizeme, a takZze jsme narazeli n€kdy zpocatku na takovou tu
daslednost. Ze jsme potiebovali, aby se jelo tieba v t&ch piktogramech, aby se ten Ondra donutil v n&jakych sebeobsluznych
¢innostech, protoze jsme vidéli, Ze to ve Skole dava a rodice si chodili stézovat, Ze doma ne. Tak jsme se snazili, jim snazili
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usnadnit tu cestu, ze vlastné jsme jim ukazovali takovy to strukturovany uceni. Takovy ty piktogramy, ktery si mizou
vytvafet, co se stane. Vlastné piedjimat to, co se stane, kdyZ teda to tfeba Ondra neudéla, jaky to mize mit disledky. Takovy
ty smlouvy jakoby dopiedu, aby védél, co ho ¢ekd, kdyZz to udéld, anebo kdyz to neudéld. Néco rodice pfijali, néco -
samoziejmé tfeba piktogramy - s piktogramama jsme se u nich uplné nechytli. Asi je to i z divodu, Zze tam maji dal§i dveé
malé déti, a Ze asi prosté to dost dobie organizacné nejde. To ja jako nemizu posoudit, nicméné si myslim, Ze jestli muzu
shrnout tu spolupraci, tak e je dobré, Ze rodi¢e vzdycky jakoby slysi na to, co jim jakoby doporucime. Uplné nevim, jestli to
délaji doma, nicméné Ondrova pfiprava domaci je vyborna. Nikdy jakoby nepfisel, nebylo to, ze by nedonesl to, co mél
pfinést. Ze by nemél néco vypracovaného. A piistupujeme na to, Ze si myslim, j4 sama se vyptivam, jestli Ondra tohle
zvladne a kolik toho zvladne. A nechci tu rodinu zatéZovat jesté odpoledne tim. Takze Ondra ma zkracené ukoly. TakZe je to
o tom, a myslim si, Ze ta jakoby spoluprace je oboustranné dobra. Myslim si, Ze rodi€e jsou spokojeny. ja jsem spokojena s
tou jejich praci.

T: Ted’ by mé zajimalo, jaky je va$ vztah s asistentkou. Jaky je...

TU: Pro mé asistentka, zrovna tieba v tomhletom konkrétnim piipadé, je strainé dileitd, protoze pokud by... Reknu to tak,
ze pokud by byla asistentka jiného razeni, neZ jsem ja a méla trosku jiny nahled na vychovu, a na to smérovani toho ditéte,
tak bysme asi nebyly tam, kde s Ondrou jsme. Takze od zacatku jsme si nastavily, Ze samoziejmé neptjdeme pies to, Ze
Ondrovi to prosté viibec neptijde, ale budeme se snazit dosahnout co nejvyssiho. Toho, aby byl sobéstacny, aby byl, aby se
dokazal obslouzit. Aby vymizely, a toho byla prvni v&c, jakoby ty agresivni, agresivni projevy, aby se nedostaval do
néjakych afektivnich stavli, kdy by padnul do né&jakého bezdes$i. Protoze si myslim, Ze to neni dobry jak pro to dité, a
nemyslim si, ze by to bylo dobry ani pro ostatni déti, ktery by tohoto mély byt svédky. Nam se to opravdu nikdy takovy to
bezdesi, se nam nestalo, ale staly se nam takovy ty jiny zachvaty, kterym si myslim, Ze uz se nedalo ani pfedejit, protoze pani
asistentka pracuje na zékladé toho, ze opravdu dopiedu fikd Ondrovi: ,, Ano miZzes si vybrat tuhle cestu (on samoziejmeé ma
ty reakce takovy rychly), mizes si ji vybrat, ale pak ten nasledek bude takovej... Tak se tady radsi vydejchej”. V pfipadé, ze
uz to nejde, tak uz odchazi ze tiidy a fesi to v kabineté. Dulezity je, ze ten Ondra musi védét, ze ve chvilku, kdy bysme jedna
s druhou nesouhlasily, tak prosté tu chvilku musi byt to, Ze on vi, Ze jakoby za sebou stojime. I ja. A na$tésti teda mam v
tomhletom asi §tésti na pani asistentku, kdy vim, Ze nikdy nepijde proti tomu, co ja bych nechtéla, a zase véfim, i Ze ona by
nesla. Nebo ja nepljdu nebo nepodrazim prosté ja ji a ona m¢. Ten Ondra to vi, Ze to jednani je vsticny, nicméné dusledny a
je tam né&jaka takova ta moznost potom, ze dobfe, mn¢ se libilo, jak jsi zareagoval. A v tuhletu chvilku se ted’ka mtzeme
bavit o n&jaké hie, o nééem, co pro tebe bude né&jakym zplisobem néco prijemného. TakZe pro mé ten vztah s tou asistentkou
je hrozné dileZitej. Ale myslim si, protoze uz jsme jely ten rok pfedchazejici, tu pfedchazejici tiidu v podobném rezimu. I
kdyz ty déti byly zase trosku jiny, mély jiny problémy, tak myslim si, Ze jsme podobné nastaveny, a ze vime... A jeSt¢ musim
podotknout, Ze to neni nic, co bychom si nékde... Je samoziejmé, Ze mame ob& dvé nadteno a jezdime po Skolenich, ale
tyhlety déti jsou kazdej Uiplné jinej, takze fakt zaleZi na tom, Ze my si sice néco mizeme nastavit o prazdninach, jesté nez
dité vidime, ale ta realita je na 90% vétSinou jind a musime reagovat na ty konkrétni situace, které nastanou.

T: Dobfe. PopiSte mi néjaké vyznamné situace, které by nejlépe ilustrovaly proces Ondrovy integrace v téidnim
spolecenstvi.

TU: No to je to, o ¢em jsem mluvila. To je to, Ze ten Ondrasek, ze pfisel vlastné v té prvni tfid¢, a vlastné prvni, co pro nas
bylo dilezity, aby tam dokazal chvili¢ku sedét a pracovat. Ani ne mozna sedét, ale pracovat, jako ten prviidk a jakymkoliv
zpusobem ho... ProtoZze miizeme mu dat dozadu, aby si hral, ale to by asi nesplnilo to, Ze je ve $kole. On chodi do zakladni
Skoly a musi splnit n&jaké vystupy. Takze, tohleto byl nas§ prvni ukol. Spolu s tim, aby se zamezilo n¢jakému agresivnimu
projevu a ted’ jesté jednou zopakovat tu otazku, protoZe ja Gplné odjizdim od tématu.

T: Jestli byste mi mohla popsat néjakou vyznamnou situaci, ktera by presné ilustrovala ten proces té integrace toho
Ondry ve tiidnim spolecenstvi.

TU: Ve chvili kdy ten... Budeme se bavit o tom, Zze ten Ondra, ze toho Ondru uz déti berou takového jaky je. Mné napada
takova tismévna... Ono jich je samoziejmée spousty, ale v prvni tfid¢ - Ondra ma velkej zdjem o zvlastni véci, zvlastni jevy.
Pfitahujou ho, pfitahuje ho zkoumani. On sam ftika, ze bude jednou védec a badatel. Takze ja jsem tenkrat pfinesla takovej
néjakej utrzek néjaké hmoty. A protoze bylo pted, pfed Mikulasem a Certem a pfipominalo to roh, tak jsme se ptali déti, co by
to mohlo asi tak byt. Oni sami fekly, Ze jim to pfipomina roh od erta. A tak jsme s pani asistentkou, nas napadlo, Zze by ho
mohly zagit zkoumat. TakZe jsme vystavily ve tfidé laboratof, ktera fungovala jenom o piestavku a déti samoziejmé dostaly
plasté — ty si mohly pfinyst z domova. Mohly si ptinyst z domova rousky jako opravdovi védci. A zkoumaly tam tenhleten
roh, jakoby zkoumaly mikroskopem a myslim si, Ze to byl moment, kdy ten Ondra byl jakoby vedouci té laboratofe. Kdyz to
feknu jakoby v uvozovkach. A déti mu tam asistovaly a podavaly mu a on to pitval. A ja nevim, co vSechno, ze vSech
moznych stran. Délaly nékresy, pak to popisovaly a musely vydat zpravu, co to asi tak muze byt. To byl taky domaci kol
pro Ondru. Ten to mél potom za kol zpracovat a ptednést to pfed vSema zakama. Samoziejmé je to o tom i dat tomu ditéti
ten prostor v ty hoding. To délame Casto, Zze ten Ondra tfeba, samoziejmé jeho Uplné CeStina nezajima, matematika taky ne,
ale zajimaji ho takové ty véci, kdyz se budeme bavit o zelezné rudé, a budeme se bavit o n&jakych pfistrojich. Tak i on ma
takovyto..., moznost takového toho okénka, kdy néco jakoby vlozi do toho pfedmétu svého, a vlastné se dokaze... Protoze
on strasné rad mluvi a stra$né rad je dilezitej a strasné rad piednasi nékomu, tak dostane takovyto prostor, aby se i ten jeho
vnitini ventil né&jakym zptisobem upustil, uvolnil. TakZe myslim si, ze ta laboratof - kdy ty déti mu asistovaly a
spolupracovaly, tak uplné zapomnély, ze ten Ondra je trosku jiny.

T: Jasné, super priklad.

TU: A takovychto situaci nastava hodné. J4 si na n€ nevzpomenu, ale je jich hodné.

T: Jasné, je jich hodné. Na co je ti‘eba se prFi praci s détma specidlni tFidy v béZné zakladni §kole zamérit, a ¢emu je
tfeba se vyvarovat, kdyZ je do kolektivu integrovano dité s poruchou autistického spektra?

TU: Ja jsem fikala, ze moje zkuSenost je ta, extra zvlast na to dité€ neupozoriuji. Ty déti tam sedi od zacatku, tak nevi, Ze ten
Ondra je ten, ktery tam ma ten nejvétsi, vV uvozovkach, problém. Ty déti to samoziejmé Casem zjistujou t€éma reakcema a
vidi. Uz jsem to taky fikala, vidi m&, vidi pani asistentku, vidi ostatni dospé&lé, jak se k tomu stavime, a jak se k tomu
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chovame. Je to, neni t0 nic prosté zvlastniho. Bereme to jako Gpln¢ normalni véc, nepodivujeme se tomu, prosté tak to je,
takovi lidi mezi nami jsou. A vétSinou jesté Ondru bylo tfeba uéit n€kde vedle v kabineté. Tak jsem détem fikala: “ Déti,
bavila jsem se o té situaci, nebylo to tak Ze jsem to jenom piesla, Ze ony mé vid€ly... Ale ptala jsem se: ,,Chcete se na néco
zeptat?” Oni se ptali: ,,A pro¢ to prosté Ondra déla? ,,Prosté protoze nékdo z nas nosi bryle. Nékdo z nas ma tieba kratsi
nohu. Nékdo nema ruku a Ondra ma prosté takovou, takovouhle vadu. Kdy jemu se prosté stavaji tyhlety véci. Zije, reaguje
takovym zplsobem. Vy taky nékdy zazlobite maminku, ale za chvilku vas to prejde. Ondrasek to ma prost¢ dyl.“ Takze
umérnym zpusobem jsem se to snazila tém détem vysvétlit, ale ze bych z toho délala néco, jako bombastickvho, velkyho, o
¢em bysme se méli bavit ptl hodiny, to asi ne. A myslim si, ze proto ty déti ho berou, Ze prosté on takovy je. Oni ani
nefeknou, Ze je postizeny. Oni prost¢ fikaji: ,, On takovy Ondra je, a my ho tak prosté bereme.” Nékdy ho maji plné zuby, to
nepopiram. Nékdy si s nim dokazou hrat. Je pravda, Ze ¢im jsou star$i, tak tim bych fekla, ze ho neodmitaji, ale tiplné
nevyhledéavaji.

T: MiZeme se jeSté vratit k tomu, ¢emu je ti‘eba se vyvarovat, kdyz je do té tfidy integrovano dité s PAS. Jestli mate
néco, ¢emu jako...... Co byste ti‘eba délala v pfipadé, kdyby tam ten Ondra nebyl, a ¢emu se tedy vyhybate, kdyZ tam
ten Ondra je. Jestli mate néco takovéhleho nebo...

TU: Jako pfimo mit tam nastaveny né&jaky to opatfeni, aby se néco nestalo.

T: Ano.

TU: Anebo aby se pravé néco stalo

T: Anebo se pravé néco stalo, presné tak.

TU: J4 urité nemtizu, a to je obecné, Ze déti s autismem nemaji rady zmény hlasit dopiedu. Cim byl Ondra v niz&im roéniku,
tak se muselo hlasit vic dopfedu. Ja zacinam den tak, ze si fekneme, co ten den budeme délat. Co budeme mit ptipravené,
jaky ten den bude, a v pondé€li si fikdme, jaky bude tyden. Pokud tam nastane néjaka zména, coz je klidn¢ Gplné¢ mozné v
tomhletom provozu. Takze musime, musime na tu zménu vc¢as upozornit. Ondra neni ten, ktery by se Gplné zaprel, ale taky
neni z téch, ktery by.... On tfeba fekne: “ No, tak tam ja neptjdu.” A tkolem asistentky je, aby to aspon zkusil a néjakym
zpusobem ho namotivovat, co by tam mohl vidét, co ho zajima, co by tam mohl vidét. Co by jemu néco pfineslo. Takze
urcité hlasit zmény doptedu. Mame, on ma sam nasténku, kde si prosté organizuje dneska. Dfiv to bylo s pani asistentkou.
Odhazuje to, co uZ jsme prozili. To, co uz jsme udélali, odhazuje ty véci do kosi¢ku. Vi, Ze uz je ma splnéné. Dé&ti uz ted’
dneska okolo berou, a viibec se nepodivujou, pro¢ on ma nasténku, a pro¢ oni nemaji nasténku. Ani se nepodivujou nad tim,
Ze ja jsem vlastné zahajovala tim, Ze n¢které déti tam maji asistenta. Taky jsem to fekla i rodi¢im, kdy nevédéli na tfidnich
schiizkach, jakou ma Ondra diagnézu. Prosté je tady jeden zak, kterej ma tady k dispozici asistenta. Samoziejmé ten asistent,
to vSichni vi, Ze je to asistent pedagoga. Neni to Ondriv asistent, nicméné ten asistent u toho Ondry prosté v prvni trid¢ sedét
musel. On dosel k ostatnim zakim, ale sed¢l pfevazné u toho Ondry. Nebo byl pevazné u toho Ondry. Takze zmény, takovy
to, ze se Ondra mize o né€koho opfit. On to véd¢l, Ze cokoli bude, tak se oto¢i na pani asistentku. Co mame jesté
nastavenyho,.. Asi musime vSichni vyucujici, protoze nas tam uci ted’ka uz vic. Musime postupovat jednotné. Ten Ondra si
nemize myslet, Ze to, co projde jemu u pana ucitele, mu u mé neprojde nebo naopak. TakZe my musime mit jednotné
postupy. TakZe my musime v&dét, takze musime se tady o tom bavit. Ondra ma nastavené IVP, nicméné to je 0 osobnosti
toho ucitele, ktery musi védét, ze jestlize jsme se na né¢em domluvili, tak to musi dodrzet a v tuhletu chvilku, tam hraje
velkou roli ta asistentka, ktera to jakoby brousi, koriguje, pfipomind. Protoze, co si budeme povidat, mame tam dalSich 13
deéti, tak obcas se na to muze nékdy zapomenout, co ten Ondra ano, a co ten Ondra ne.

T: V§echno?

TU: Hm.

T: Jak v soucasné dobé hodnotite moZnosti integrace ditéte s poruchou autistického spektra do specialni tfidy na
bézné Z8.

TU: Jako obecné nebo ptimo Ondry?

T: Mizete oboji. MiiZete za¢it klidné Ondrou. Jak to podle vas hodnotite, a potom miiZete obecné.

TU: Tak... Nebudu se vracet k ty prvni t¥id¢, jak to tam vypadalo, ale feknu vam, jak to vypada ted s Ondrou. Ondra
vzhledem k tomu, Ze nema jenom poruchu autistického spektra, ale ma i t€zké epileptické zachvaty, které se v posledni dobé
stuptiuji, tak ten zajem o uceni... Takova ta vnitini motivace k uceni, tam klesa. Je to zhruba tak od toho, od té pulky 3. tfidy,
od konce 3. t¥idy, kdy bych fekla, Ze to co jsme ho naudili do té trojky, tak to jakoby to - byl takovy rapidni vzestup. Ctent,
psani, pocitani, ale ted’ bych fekla, Ze to je jiny. A takovy ty vnitini motivace, ze mu ta... Ani ta psychika, to ani nedokazu
odhadnout, kam ho pusti to, co... To, co on chce, a to, co ho pusti, prosté... Ten mozecek, ta psychika. Takze ted’ bych fekla,
ze dochézi od té trojky, ne tiplné ke stagnaci, ale k takovému tomu pomalejSimu rustu. Nicméné si myslim, ze je ten vzor téch
ostatnich déti, jak se chovaji. To, Ze je mezi béznymi détmi, Ze neni mezi détmi, ktery to maji taky takhle nastavené, kteti
maji zase jiné problémy, ted’ka myslim déti s poruchou autistického spektra, ze je pro néj ptinosem. Samoziejmé za
podminky, Ze tu ma asistentku, e mame mistnost vedle, kam miize kdykoliv odejit. Ze ma n&jaké pomiicky, e ma moznost
relaxace. Tak jako si myslim, ze tohle je pro néj pfinosem. Otazka je, jak to bude na druhém stupni, ale to nikdo z nas nevi a
ja si to ani netroufam odhadnout. Ale obecné poruchu autistického spektra ano na zakladni Skoly, pokud se jedna o takové
formy, které jsou schopny v tom kolektivu fungovat a netrpi tim ostatni déti, nezatézuje je to. Pak ano, ale jsem nazoru, Ze by
to mélo byt do malého kolektivu. Takze specialni tfida urcité je k tomu idealni prostiedi, protoze i mné v té t¥idé obcas zatizi
to, Ze ten Ondra potiebuje si ten den Fict vic, neZ je b&Zny prostor pro jednoho Zaka. Jestli mi rozumite? Ze prosté ja b&hem té
hodiny - samoziejmé dostava prostor kazdy dité, ale on potiebuje ten prostor vétsi. Nedovedu si piedstavit, ze by ve tfidé
bylo 20, pétadvacet nebo 30 déti a bylo tam tohle dité. Myslim si, Ze by trpélo. Jak to dité, tak by trpély ostatni. A myslim, ze
by tam dochazelo k daleko vétsim... Samoziejmé i kvuli tomu poctu, dochézelo i k daleko vétsim tfenicim mezi détmi.
Jakoze ptivyknout ten kolektiv... Samoziejmé fikam, Ze je to od poruchy, jak je t&zka ta porucha, ale v ptipadé Ondry si
myslim, ze do bézny tfidy by to bylo asi... Netikdm, Ze nemozny, ale urcité daleko t€z8i, s daleko vétsim vypétim a nevim,
jestli by to pro toho Ondru mélo takovyhle piinos.

T: Tak jo, tohle byla posledni otazka. Zvladla jste to hezky.

TU: Dékuju.
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T: Ja dékuju, mate k tomu je$té néco, co byste chtéla tieba zminit. Na co jsme tieba nemély prostor, nebo na co jsem
se podle vas tieba nezeptala a povaZujete to za diileZity?

TU: J4 asi na to, co jsem odpovidala v posledni otizce, Ze je to opravdu dulezité. Jako souhra, to chci zdlraznit. Jak si
obslapnout ten terén s poradnou, mluvit s rodi¢i jesté predtim, nez to dité nastoupi. Snazit se vyzvédét co nejvice, takovych
téch... Nechci fict uchylek toho ditéte, ale takovych téch stereotypti, na kterych on téeba lpi, trpi na n€, nebo mu naopak
nevyhovujou. Snazit se... Ja tfeba nikdy neudélala to, abych zvedla telefon a (pardon) zavolala do té¢ Skolky. Ja jsem se
uptimné fedeno toho trosku bala. Jsem se béla, Ze se dozvim takové véci, Ze uz budu mit pfedem v sobé takovy ten blok. Ze
to dité¢ budu jakoby nevédomky, nevédomé odmitat, i kdyz bych nechtéla v sobé a bat se toho takovym zplisobem, ze udélam
vic chyb nez to, Ze mi to bude prosp&$ny - ten telefon. Takze urcité méli ve $kolce nastavenych spousta véci, ktery by mné
taky k né€emu byly. Mozna jsem si na to ptichazela tieba chvilku sama, ale vim, Zze funguji. A mozna, Ze bych se dozvédéla
néco, co bych ani védét nechtéla. Anebo bych se naopak dozvédéla néco, co by mi naopak pomohlo v téch prvnich
okamzicich, ale protoze jsem méla signal od PPP, Ze to tam takhle jakoby fungovalo, nebo nefungovalo tak jsem se zdrahala
a nakonec jsem netelefonovala do té Skolky a ani jsem do ni ne$la. Myslim si, ze tam nejvétsi roli hraje vztah toho ditéte k
asistence, protoZe to je &lovek, ktery je tam cely den s nim. A feknu jesté jednu véc. Ze samoziejmé nékdy vidim, piesto Ze tu
pani asistentku ma jako berlicku, ma ji jako oporu. Ma ji tam jako svoji jistotu, tak pokud ma nékdy né&jaky agresivni projevy,
tak si je nejvice vybiji na té pani asistence. Je to asi logicky. Je to ten clovek, kterej je mu v tu chvilku nejbliz. Je to o tom, ze
oni jsou..., Ze ja uz je dneska vnimam jako jeden organismus. Ja uz ani nekoukam jako na Ondru a na pani asistentku, ale ja
kdyz tikam: ,,Vy to tady uz mate hotovy. Uz se to tady udé€lali”. Je to tak, jako kdyz maminka mluvi za svy miminko: “ My
jsme dneska byli, my jsme se dneska hezky vykakali.” Tak ja, uz je dneska beru taky jako jeden, jakoby jeden organismus,
jednu osobu. Asi je to dilezity, aby ten Ondra v&dél, Ze ta pani asistentka... Samoziejmé Ondra, ze ¢im je starSi a
samoziejmé hormony pracujou, takze to zkousi - Ze to chee sam, ze nepotiebuje pomoc, i kdyz my vime, ze potiebuje. Dobfte,
nechame ho to zakusit. A nechame ho dojit az tam, aZ sam se ptihlasi, nebo nepfihlasi, ale pani asistentka znova pfijde a
fekne: ,,Uz chce$ pomoct? Uz ti mohu pomoct?”’

Musi si na to prosté piijit sam. Takze ta osobnost pani asistentky je tam si myslim strasné dulezita, a pokud by to byl nékdo
jiny... Ted nemyslim, Ze je moje pani asistentka nenahraditelna, ale pokud by tam byl n€kdo jinej, kdo by nemél takovej ten
cit - chtit se vcitit do potfeb toho ditéte, snaZit se pfemyslet, jak ho obalamutit, namotivovat. Nabizet mu je$té néco dalsiho,
tak si myslim, Ze bychom nebyli takhle daleko. Tak Ze tahle spoluprice ns vSech dospélych si myslim, Ze se to potom
prendsi i do toho kolektivu téch déti, a ty déti si z toho odnéSeji to, ze ten Ondra je prosté soucasti naSeho kolektivu, ze to
prosté neni jenom jako Ondra, ale to jsme my. A ve chvili, kdy tam nastavaji ty okamziky, kdy tfeba spime ve $kole, tak oni
se ptaji:” Pani uitelko, a Ondra je nemocny? On tady dneska nebude spat? Nemohl by tfeba piijet vecer spat? Nemohli by ho
rodi¢e tieba ptivézt?” Tak Ze i oni vi, Ze tieba Ondra s ndmi nejezdi do $koly v ptirodé. Na to se uz neptaj, ale jakoby, kdyz
mame né&jaké akce, tak oni na n¢j nezapomenou, kdyz vi, Ze neni nemocny, tak na néj nezapomenou. Prosté ho berou, i kdyz
jim nékdy leze na nervy, tak ho berou jako soucast té tiidy.

T: Dobi‘e. VSechno z vasi strany?

TU: Ano.

T: Z mé strany je to také vSechno. Ja bych vam chtéla moc podékovat za spolupraci a za tento rozhovor, protoZe byl
opravdu pro mé pi'inosem a vérim tomu, Ze mi hodné pomiiZe v bakalaiské praci. Tak vam moc dékuji.

TU: To jsem rada, ja také dekuji.

T: Tak nashledanou.

TU: (smich) Nashledanou.

Rozhovor €. 15 - Asistentka pedagoga

T - Tazatel

AS - Asistentka pedagoga: Petra

VEk: 42 let

Praxe: 10 let jako asistentka pedagoga
PodtrZeny text — Citace uvedena ve vyzkumu

T: My jsme se tady s pani asistentkou sesly kviili rozhovoru. Ten rozhovor se bude tykat vasi tfidy, ve které piisobite
jako asistent pedagoga u Ondry. Ten rozhovor bude sméiovany na to, abychom se dozvédély, jaké jsou vztahy ve
tiidé. Jaky je to z vaSeho pohledu, jak se tam Ondra cejti. Jak ho déti berou, neberou. Celkovy klima tfidy a celkovou
atmosféru ve tridé, vasima ofima. Tak, co vam Feknu jesté. Tak bych byla rada, kdyby vase odpovédi byly ne moc
struény, ale hodné obsahly. (Ukazuje na mé, Ze vi — smich). Jo abysme se toho co nejvice dozvédély. Urc¢ité, kdybyste
méla jakékoli otazky, tak se mé nevahejte doptat. Stejné tak ja, kdyZ né¢emu nebudu rozumét, tak se zeptam i vas.
Abysme mély jasné informace, abyste to potom néjakym zpisobem nepfeformulovala tak, jak by to nemuselo byt.
Rozumite mi?

AS: Ano.
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T: Super. Tak jedté vam Feknu jednu véc. Ze viechno, co si tedy dnes budeme Fikat, tak ziistane Cisté jenom mezi
nami. Je to zcela anonymni, takZe v bakalai'ské praci potom nebudete viibec jmenovana. Jo, nikdo nebude védét, Ze
jste to Fikala zrovna vy.

AS: Dobre.

T: Tak, to je nejspi$ v§echno. Budu si vas nahravat a budu si moZna délat néjaké poznamky, Tak doufam, Ze vas to
nebude rusit.

AS: Dobfe.

T: Jo? Super. MuZeme zacit?

AS: Mizeme.

T: Tak jak byste popsala tfidu ve smyslu celku, myslim tim Zaky, vztahy mezi nimi z pohledu jako asistentky
pedagoga?

Nase tfida se mi jevi jako celek, kterej funguje. Ehm...Jsou mezi nimi vazby i kamaradské. Déti se nav§tévuji i mimo Skolu.
Coz je dulezité. Pokud je né&jaky problém ve tfidé, tak si myslim, Zze uz dneska v 5. tfidé si ty déti uméji problémy Casteéné
mezi sebou zhodnotit a zpracovat. Pokud ale je n&jaky vEtsi problém, tak obcas se to stane, tak védi ze... Nebo vedeme k
tomu, ze maji pfijit za nékym dospélym, nemaji si tieba agresivitu nebo néjaké dohady, které nedokazi vyresit, ze musi pfijit
za dospélym coZ je bud'to dozor na chodbg, nebo asistent pedagoga, nebo téidni ucitel. TakZe myslim si, ze funguje, ze
kolektiv je fajn. Nejsou tam né&jaké nenavistné vztahy, ze vyslovené ty déti by s nékym nechtély byt, to urcité ne.

T: Ehm...Jak se déti chovaji k Ondrovi?

AS: Tak ja kdyz to shrnu, tak bych to vzala od prvni tfidy. Kdy déti se samoziejmé neznaly, TakZe jsme si hodné povidali,
Zjistovali jsme, kdo co ma rad, Kdo se ¢emu vénuje. Takze ze zacatku to bylo takové snazsi. Protoze déti byly samoziejmé
jesté mensi. Ondraska braly mezi sebe. J4 jsem samoziejmé s pani ucitelkama napomadhala tim, Zze jsme do pfestavek
zakomponovaly véci, které jsme védély, Ze OndraSek ma rad. Takze tfeba o prestavku jsme si hrali s laboratofi, kterou
Ondrasek m¢l doma. Vysetfovali jsme rizné piipady, coz se détem stra§né moc libilo. Déti Ondraska berou a braly uz
odmalinka, ale nicméné tim, jak Ondrasek roste, déti dospivaji, tak se tam prohlubujou ur¢ité véci, které déti vnimaji a pak i,
i vici tomu Ondraskovi tfeba pak dévaji najevo. Ondrasek tieba neni schopen déti poslouchat. Nenaslouché jim. Povida si
sviyj dialog. Vysvétluje détem svoje nazory. Neni schopen pfijmout nazory téch ostatnich déti. V tu chvili pravé nastupuje
moje prace, kdy mné tedy stra§nou oporou je tabule (interaktivni), kde j4 okamzit¢ mazu jit a konkrétni véc, o kterou se s
détmi tfeba pte, tak vyhledam a vlastné to je pro n¢j diikaz, ze je to tak, a on to tak pfijme. I ty déti. I ty déti, v tu chvilicku
se s nim piestanou dohadovat. Takze, oni vnimaji rozdily, ale je potieba teda fict, Ze u Ondraska nékdy nastava agresivita.
Kdyz opravdu by tam ten asistent nebyl, tak on... a nebyl ten dikaz, Ze to mize byt jinak, tak on je opravdu schopnej tém
détem ublizit. On nepfistoupi na to, Ze on v tu chvilku nema pravdu. TakZe ten dozor je tam nezbytny.

T: Jasné.

AS: On...

T: No, dopovézte to.

AS: Takze déti berou Ondraska. Je v kolektivu oblibeny, Ale déti védi, Ze jsou tam hranice. Ze néktery véci s nim fesit
nemuzou.

T: Je to jasné. Jesté se vratim k tomu, jak to bylo na zaéatku. Vlastné ta integrace. K tomu p¥ichodu vlastné
Ondraska do prvni téidy, druh4 tfida. Vnimala jste tam néjaky, jakoZe ostatni déti ho vnimaly jinak? Jakoze je jinej?
Nebo, nebo ho braly prosté takevého jaky je? ProtoZe vime, Ze ted’ jste popsala, Ze si za ty, za ta léta zvykly na to, Ze
je, Ze ho berou takovyho, jaky je, i kdyZ jim nékteryma vécma v uvozovkach leze na nervy. Ti'eba tou, tim ho déti, tim
Ze, Ze déti neposloucha, Ale ze za¢atku - jak tomu bylo? Divilo se tfeba néjaké dité tomu, Ze jste tam tieba vy, jako
asistent, Ze ostatni déti jako ho nemaji, nebo byly tam néjaky, jako nechci Fict zavisti ze strany déti. Ale jestli jste tam
vnimala néjaky takovyhle chovani u ostatnich déti vii¢i Ondrovi.

AS: Ja tedy musim fict, Ze jsem byla piedstavena détem tak, Ze jsem tam pro vSechny déti. Ja4 tam nejsem jenom pro
Ondraska. Ale samoziejné Ondrasek v nekterejch vécech potiebuje tu pomoc veétsi. A zase tieba jiné déti potiebujou veétsi
pomoc v télocviku. Takze ja jsem fekla, Ze ob&as pomtzu tomu, obfas pomtizu tomu, ale oni to nebraly tak, ze jsem tam
jenom pro Ondraska.

T: Super.

AS: Ja jsem o prestavky mezi nima a jsem i doted’ mezi nima, poméham jim, hraju si s nima. Vibec to tak, myslim si, Ze to
tak ani nebraly, Ze je Ondrasek jinej. Braly ho takovyho, jakej je. Oni tim jak byly malinky, tak to tak prosté braly, Ze to tak
je a hotovo. Ja jsem tam pro vSechny a pani ucitelka je tam pro vSechny a v jednéch chvilich se vénuji jednomu ditéti vic, a
druhému min. A pak se to samoziejmé otoci... Ted ta soucasnd situace je, je trosku jina. Ale ze zacatku urcit¢ ne. Obcas
nastavaly, kdyz byl Ondrasek v prvni tfidé, tak nastavaly i situace, ze chtél utikat. Ve chvilku, kdy se mu nechtélo pracovat,
kdy odmital spolupraci, tak chtél utikat, dupal, vztekal se. Tak to mozna ty déti zbystfily, ale nevédély, jak reagovat. Byly
strnuly, ale postupem i tahleta agresivita u Ondraska, ty Gtéky vymizely. TakZe si myslim, Ze uz déti se na to ani
nepamatujou.

T: Dobie. Tak jo, dékuju. Popiste mi, jaka je vaSe, co je vaSi naplni prace ve tidé.

AS: Tak ja uz jsem zminila, ze naplni moji prace je pomahat vS§em détem. Samoziejme, ze kazdej je individualni, kazdej tu

agresivity, protoze OndraSek neni jenom sam, kterej ma projevy agresivity. Ted” se zeptdm, Mam jmenovat nebo nemam
jmenovat?

T: MiiZete, bude to vySkrtnuto z toho pi‘episu.

AS: Je tady samoziejme jeste ****** ktery je agresivni hodn¢ a ****** ktery k ndm vlastng ******** ktery k nam
nastoupil v loiiskym roce. A oba, ob& déti jsou medikované a jsou to chlapci, takze si vymezujou svoje teritorium. Takze
obcas tam opravdu nékdy nastavaji situace, kdy by doslo na pésti, na ublizeni, takze musim zakrocit. Nejéastéji to je praveé
b&hem prestavek, béhem prechodu do télocviény a v Satnach, kdy oni si mysli, ze ten dozor tam neni tak... Tak jakoby
stiezenej, ze obcas, ze se tam schovaj, tieba za hluk. Tak tam obcas vznikaly takovy tfenice, takze tam byl ten dozor
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vy

détem pochopit latku, udrZet celou dobu pozornost v hodinach, udrzet krok s kantorem, takZe vnimat, jak kantor je daleko, co
zrovna bereme, kde jsme. Jestli ty déti to stihaji. Snazim se, abych to stihala v ramci celé tfidy. Kdyz tfeba vidim dit&, které
je uplné na druhé strané, nedava pozor, tak vstanu, zaklepu na lavici: ,,Udrz pozornost, koukej se, podivej se... Nekoukej se z
okna.” Prosté, aby tu latku, aby tamten ucitel byl platny, aby ty déti vSichni z ty hodiny, si néco odnesly.

T: Jo... Jasné...

AS: Co jesté muzu.

T: Urdité, mizete...

AS: Jestli mizu, tak pomoc tém détem pochopit to ucivo tak samoziejme...Je potieba vytvofit si urcity, ur€ité pomucky,
takze se snazim, aby pokud to dit¢ ma né&jaky problém, neorientuje se, tak vytvofit pomucku, ktera je co nejjednodussi. Je
hned po ruce, je srozumitelnd, aby to dité aspoit mélo oporu nékde na lavici. Aby dokazalo splnit dany ukol, protoze si
kolikrat déti nevybavi, co zrovna po nich..., jaké “i” po nich tieba v eském jazyce chceme, tak aspoti aby tieba védély do
jakého ptehledu, aby to umély najit, a aby to umély vypracovat. A samoziejmé pomoci i kantorovi, pokud chce né&jakou
pomicku vytvofit, tak pomoci mu ji vytvofit tak, aby to byla opravdu jedna velka pomucka pro celou t¥idu.

T: Jasné... Tak jo. Musela jste nékdy zasahovat do vztahi mezi détmi ve tiidé, abyste podpofila nebo ochranila
Ondru? Ja vim, Ze uZ jste Fikala, Ze v téch sporech, Ze ti‘eba jdete na tu interaktivni tabuli, a Ze... a ukaZete, Ze je to
tak, nebo tak. Jesté néjakym zpisobem podporujete nebo ochraiiujete Ondrase v zajmu vztahi ve tiidé?

AS: Ja bych to zformulovala tak, Ze spi§ ochrafiuju ty ostatni d&ti. Ze Ondra je nebezpeénej tém ostatnim spoluzakim.

T: Miizete to néjak zkonkretizovat? Cim by mohl byt nebezpetnej pro ostatni? Jako, Ze mate potiebu ochraiiovat
ostatni déti?

AS: Jak uz jsem zminila, tak Ondrasek ve chvili, kdy s nim né€kdo nesouhlasi, tak vezme jakykoli néstroj k utoku, Takze je
schopnej vzit tézkou knizku, je schopnej vzit zidli. Pokud by leZely na stole nlizky, tak je schopny vzit nizky a prosté... On
se prosté jakoby, kdyz s nim nékdo nesouhlasi, tak on to okamzité bere jako ttok na svoji osobu, a on prosté chce mit tu
pravdu. TakZe on by dokéazal tém détem ubliZit. ProtoZe samoziejmé ty déti si tohle riziko neuvédomujou, oni s nim do toho
sporu jdou, protoZe oni maji taky pravdu.

T: Jasné...Ehm.

AS: Jo, a kdyby tam nebyl ten dospélej, tak Ondra nepiijme, Ze oni to vidi jinak.

T: Dobie a jakym zpiisobem teda pracujete, kdyz takovahle chvile nastane?

AS: Tak okamzité zasahnu. Zakti¢im: ,, Stop! O co se jedna?” Chci vysvétlit situaci. Okamzité se polozi pfedméty, které,
kterej tteba Ondra ma v ruce, a chci, aby mi kazda strana fekla sviij nazor, o co tam jde, o co se jedna. A ji potom teda to
rozsoudim. Rikdm, bud’to vezmeme encyklopedii, nebo pouZiju poéitaé, interaktivni tabuli, nebo pokud se jedné o téeba spor
n&jakého predmétu. Ci co bylo, tak vysvétluju. ProtoZe se mi tieba stala situace, Ze chlapedek ve t¥idé vyhodil tuzku, kterou
uz nechtél ofezavat, ale nebyla jinak znicena. Ondrasek si toho v§imnul a tu tuzku si z toho kose vzal. JenZe ten chlapecek,
kterému pivodné ta tuzka pattila, fekl, Ze to bylo jeho, a Ze tu tuzku chce zpatky. TakZe jsem musela rozsoudit, jestli teda ten
chlapecek tu tuzku uz opravdu nechcee, v tu chvilku ma Ondrasek pravo si tuzku, kterd byla v kosi, tudiz uz logicky nikomu
nepatii, vzit.

Jsou to malickosti, jsou to...

T: Jasné, které vyvolaly docela velky spory

AS: Ano.

T: Ehm...Je§té néco vas k tomu napada? Co byste mi fekla. Jesti ne, tak miZeme...

AS: To si myslim, ze uz je vSechno.

T: Byl vam svéfeny vlastné Zak s poruchami autistického spektra, jak byste mi Ondru popsala? Jaky je. Jak se chova
k détem. Jaky ma vztahy ve tFidé?

AS: Ondrasek je vnimavy kluk, pokud je téma, které ho zajima, tak je Sikulka, dokdze pracovat, ale ve chvili, kdy je to véc,
kterd ho absolutné nezajima, ehm, tak je to zbyte¢ny. Ztraci chut’ k praci, odmita praci. Zacne se stahovat ke svy praci,
protoze on strasné rad doma vyrabi svoje véci, takze on je takovej kutil. Takze on se zacina stacet k tomu, Ze chce domu, ze
mu tam stoji prace, Ze ho to nebavi. TakZe ja ho tieba vyslechnu, feknu:

,,Ondasku, miZzeme si o tom popovidat, mize$s mi pfinyst ukazat i vyrobek, ktery doma d¢las, nebo si to muzes....”
Pouzivame teda i telefon nebo i tablet, kdy si Ondrasek miize vzit po domluvé s rodi¢ema. Ma tablet, vyfoti mi vyrobek nebo
véc, a mize se vlastné tfeba pochlubit. Ukaze ho ve $kole, ve tfid€, béhem piestavek, nebo nékdy poprosim i kantora.
Domluvime se a Ondra tim, Ze on si splni praci, tak on se miize pochlubit i vlastné tim, co jeho bavi. A dat mu ten prostor.

T: TakZe je to vlastné néco za néco.

AS: Ano, s nim je to vzdycky na domluve, na tom...Ty udé€las to. a ja ti dovolim to. Vzdycky je to o tom, o té motivaci k
tomu, protoze on by jinak tu praci nikdy nedokon¢il. On nevidi cil a nedava mu to nikdy smysl. Takze j& mu musim vysvétlit
pro¢ - a ta motivace funguje.

T: Jak byste ho jesté popsala, néjaky jeho projevy chovani. Zaregistrovala jsem tedy to, Ze ma sklony k néjakym
vyrobkiim, neustaly. SlySela jsem od pani ucitelky, Ze ma zalibu ve vysavacich. Jesté néco, co je hodné typicky pro
néj.

AS: Tak technickej smér. Ted samoziejmé, ted’ jak vyrostl, tak se zajima o tablet, o mobily, 0 takovou tu doméci
pocitacovou techniku. Neustale opravuje, takze si nosi i vyrobky do Skoly. Vysavace - ty ho taky velice zajimaji. Takze
pokud je tfeba Sikovny, tak tfeba mu dovolim, aby si nasel néjakou prezentaci ve $kole na interaktivni tabuli, a on nam ji
ukaze. Reknu... Tieba ted” byly Vénoce, takze on tieba vybral jakoby dérek pro maminku, co by cht&l koupit, a byl to
domaci robot mechanicky. Takze nam ukazal tu prezentaci... Ondrasek je jinak svéhlavicka. Je...ehm..., upovidany, je
sdilny, ale béhem chvilicky se dokaze zaseknout. Pokud jemu se v tu chvilku tfeba nelibi poloZena otazka nebo téma, nebo
spoluzak ma jiny nazor, tak on se uzavie, nechce komunikovat. Jsou chvilky, kdy stra§né moc chce byt soucasti kolektivu,
kdy se stra$né snazi byt s détma o prestavky, vyhledava je. Ale pak jsou chvilky, kdy chce byt vyslovené sam. Kdy nechce
byt rusen. Ted’ jak dospiva, je star$i, taky upada obcas, kdyz se s nim tfeba Veronika, to je holCicka, ktera sedi za nim v
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lavici, tak nechce si s nim tieba povidat. Opravdu o ty piestavky, protoze ty déti jsou individualni, tak cht&ji mit obcas ten
svtj klid o tu prestavku. Tak tieba nechce s nim sdilet svadinu o pfestavku, tak Ondrasek upada do takovejch plactivejch
stavil, kdy je mu to jakoby hrozné lito. TakZe on by stra§né chtél byt soucasti, ale on Gplné nevi jak. On to prosté neumi. Od
toho jsme tam potom my a pomahame ho do toho kolektivu zacleniovat.

T: A zhodnotila byste tedy, Ze Ondra ma dobry nebo Spatny vztahy ve tfidé? Jestli se to tak da tedy vibec Fict.

AS: Pokud, pokud bych méla pouzit dobry nebo $patny, tak uréité dobry.

T: Super. Jaky mate vztah Ondrou? (Kouka na skleni¢ku, vypada Ze ma Zizef). Napijte se klidné.

AS: (Pije) D&kuji.

AS: Tak s Ondraskem travim kazdy pracovni den, 5 hodin tydné, coz je strasné moc. Takze Ondraska znam. Naucila jsem se
s nim pracovat. Dokazu vycitit, kdyZ neni ve své kizi, kdyZ je tfeba potieba pracovat tfeba v soukromi. Znam jeho litostivou
stranku. Vim, co ho dokaze rozveselit, co ho trapi. Je to pracovni vztah, nicméné... Je to dité, se kterym jsem prosté pét
hodin. Takze je mi blizky.

T: A5 let- Ze jo?

AS: Ajeto 5 let. Ano.

T: TakZe ten vztah je asi i nejenom...

AS: Tak ale potad je to na bazi profesionalni.

T: Jasné.

AS: Ano, ale je to pofad dité, ktery vim, Ze mé potiebuje, kdyZ mu neni dobfe. M4 zdravotni problémy, takze jsem si védoma
toho, ze pokud by jemu mu hrozil néjaky zachvat, kdy je pfetizeny unavenej... Musim to pfizpsobit a musim ho znat tak
dobfe, abych mu vyhovéla. Aby se nestalo to, Ze ho nebude bavit uceni, abych ho zatdhla nebo vtihla, Do toho, do toho
kolektivu, tak ho musim opravdu znat a umét vycitit, jak se citi.

T: KdyZ bysme se mély zaméFit na vztah Ondry k vam. Myslite - nebo jak ho vnimate? Myslite si, Ze je na vas
zvyklej, Ze by se vam jako...Ze by se vam sv&fil, kdyby mél n&jaky problém, nebo jak byste popsala vztah z jeho
strany k vam? Podle vas.

AS: On samoziejmé vazbu ke mné ma jinou. On mé bere tak, ze mé zna. Urcité by se mi svéfil, pokud ho néco trapi, vzdycky
se mi svéii. Neni to téeba ten den..., pokud vim od rodiéu, tiebaZze ma néjaky problém, protoZe prace s rodi¢ema je strasné

dalezitd. Tam pokud by ta komunikace nebyla a diivéra nebyla, tak se potom samoziejmé strasné Spatn¢ pracuje. Tak vim, ze
Ondrégek se mi svéii. Byt ne hned. Pokud tieba jeité sdéli, e bylo umrti zvifete v roding, abych s tim poditala... Ze miize
byt rozhozeny, ze nemusi ted’ byt duchem pfitomny... Tak on to tfeba nefekne hned, ale ja uz jsem na to od rodicu
piipravena, ale svéii se. Vzdycky se mi stalo, Ze se mi svefi, ale nemyslim si, Ze m¢ Ondra bere jako néco, Ze jsem za
nejbliz§i osobu. On prosté mé bere bez téch emoci, bez téch citll. Ja tu jsem. Jsem tu. A takhle on to vnima. Pokud je zle, on
vi, Ze tu jsem, ale ze by ke mn¢ tfeba mél ke mné néjakou uzsi vazbu, Ze by fekl, Ze by se mu styskalo, tak pokud bych se
teda odsté¢hovala. Tak to ne. To vim, Ze on by si zvyknul béZzné€ na nékoho tplné jiného.

T: Jinyho...Ehm. Jak byste popsala Ondrovu integraci do tfidniho spolecenstvi, do kolektivu - celkové. Vim, Ze uz jste
o tom troSku mluvila...

AS: Ja myslim, Ze ta integrace se zdafila. Ze je v kolektivu spokojenej. Da to vem stranam, da to i tém ostatnim détem, které
najednou si musej zvyknout, Ze nékteré déti mohou bejt i jiné. Ehm. Tolerovat rozdilnost a myslim si, Ze Ondru ostatni
kolektiv vytahne, Zze mu nabidne rozsifeni, tfeba v rdmci traveni ¢asu. Déti ho travi riznejma sportama. Ondrasek tim, Ze je
zaméfeny technickym smérem, tak by tfeba neznal rizné druhy sporti, které déti provozuji. (Chvile ticha) Ehm...

T: TakZe mu jakoby ty déti...

AS: Nic jinyho mé jakoby nenapada...Ze by, e by tam bylo n&jaky, Ze by nechtélo, aby chodil k nam...Nevim, neumim. ..

T: TakZe podle Vas ta integrace dopadla dobfe, Ze ty déti vlastné pro toho Ondru, Ze jsou hodné prospésny.

AS: Myslim si, ze vzajemne.

T: Vzajemné. I Ondra pro né.

AS: Urcité. To urcité.

T: Dobfe. Pracujete s Ondrou néjak také na emo¢ni podpore? Napiiklad p¥i frustrujicich udalostech ve tfidé, s nimiz
mohou pochazet, piichazet promény nalad u Ondry. Vim, Ze jsme se o tom uz bavily v zdjmu téch hadek. Tak jestli s
nim takhle pracujete na ty emo¢ni, emo¢ni tirovni.

AS: Urovni. Ano, s Ondrou neustéle pracuji na emoé&ni trovni. U Ondry je to, je to jak na houpacce. Rano mize piijit ve
vyborné nalad¢é a béhem hodiny, kdy ho hodina nebavi, tomu nerozumi, nechépe ucivo, tak béhem chvili¢cky se vam vlastné
sesune. Takze na emoc¢ni rovin€ s nim pracuji hodné. Neustale ho motivuju. Kdyz byl tfeba v prvni tiide¢, tak si pfinesl
vysavac. Mohl si za odménu pfinést vysavac, a my jsme §li vyluxovat télocvicnu.

T: Aha.

AS: (smich) To se mu strasné libilo, protoze pro n¢j je to néco tzasnyho, pro néj to byly druhé Vanoce. Takhle velkou
mistnost on neluxoval. Ted’ si to tam mohl vSechno ptipravit. TakZe neustald motivace. Ve tieti tfidé tfeba, ted’ narychlo si
vybavim, tak jsme sestavovali pracku z kartonu, zapojili jsme do toho samoziejmé i ostatni kolektiv, takze déti si vyrobily
préasek na prani, zastr¢ku, ehm, pradlo. Takze jsme vyrobili takovou pracku, se kterou si déti hrajou do dneska. V soucasny
dobg, tak to jsou ty mechanické véci.

T: Ehm. Lze v roli asistenta pedagoga u ditéte s poruchou autistického spektra podporovat vztahovosti a socialni
citéni? Ve vztahu k détem?

AS: Ehm, urdité. ..

T: MiiZete Fici, jakym zpiisobem, to tfeba délate u Ondry?

AS: Vysvétlovat, vysvétlovat tieba a rozebirat konkrétni situaci. Vzdycky, kdyZ vznikne n&jaky problém nebo né&jaka situace,
které nerozumi jedna nebo druha strana. Udéla se krouzek vzadu na koberci s détma a rozebirame situace, vysvétlujeme.
Takze urcité, jde ten vyvoj podpofit.

T: TakZe Ondra, pro Ondru...

AS: Ta komunikace je..
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T: Je dulezita teda, to vysvétleni.

AS: I pro ostatni déti.

T: Ehm.

AS: Nejenom pro Ondraska, urcité jo.

T: Dobie. Jak byste popsala vas vztah s Ondrovymi rodici?

AS: Ehm... S Ondrovymi rodi¢i mame vyborny vztah. Pokud by ten vztah s rodi¢ema zaka nebyl, tak bych nemohla tu svoji
praci vykonavat na sto procent, tak jak vykonavam. Protoze v tu chvilku, kdy by rodice fekli: ,,Ale pani asistentka nema
pravdu.” Tteba nevim, tieba na n&jakou pomiicku, tak oni by to takhle nechtéli a fekli: ,,Ne, nam Se to takhle nelibi.” Tak
potom by to dit¢ s tou pomickou odmitlo pracovat i v té skole. Tam to musi byt jednotné. Pokud ja feknu, vysvétlim
rodi¢tim, rodi¢ mé musi podpofit. Pokud feknou rodi¢e doma, tak ji je musim podpofit: ,,Ondrasku, domaci tkoly se délat
musi, kdyz ptijde§ domt ze Skoly, musi§ je udélat.” Musi tam bejt spoluprace, pokud neni, to dité toho zneuZije a veskera
snaha, jak doméci, tak Skolni pfijde vnivec.

T: A je tam teda ta spoluprace?

AS: Je tam spoluprace. Musim fict, Ze opravdu, cokoli jsem potfebovala, tak... - nebo oni potiebovali, tak spoluprace je.
Funguje a jsem za to strasné rada.

T: Ted’ se troSku dostaneme do jiného vztahu, ktery je taky hodné dileZity a to je vztah s tiidni ucitelkou. Tak jaky
mate vztah s pani tfidni ucitelkou?

AS: No, tak je mi oporou. Pokud jsem v néjakeé situaci, kdy dité¢ odmitne pracovat, tak musime byt sehrany, musime védét. Ja
juknu. pani uéitelka uz vi a ja téeba: ,,Pani ucitelko, ja odchazim vedle s Ondrou, pak nam dovysvétlite ucivo, nebo feknete a
ja dovysvétlim vedle.” Pokud tieba Ondra nechape pfistup, kterej ja mam k ucivu, samoziejmé jdu za kantorem, zeptam se,
zda je tfeba né&jaka publikace, nebo jestli nevi o né€em jiném, co bysme mohli pouzit. Musi tam bejt takova vzajemna nota.
Bez toho to, myslim, ze nejde.

T: TakZe takova souhra?

AS: Ucité, musi byt souhra mezi kantorem, asistentem a rodicema. Pokud nefunguje takovy trojuhelnik, vzdycky je skulina a
to dité toho zneuzije. Je to strasné dulezity. A muj vztah, jestli mizu fict, tak je vyborne;j.

T: Urdité...

AS: S tfidni ucitelkou...

T: TakZe kdybyste méla popsat, jak nahliZite vlastné na va$i vzijemnou spolupraci, tak je jaka? Jakym zptisobem na
ni nahliZite. UZ jste to tady troSku jako popsala...

AS: Ja bych fekla, Ze uplné nejvic nase spoluprice je vidét pravé na Ondrovi. ProtoZe nam byl svéfenej do péce. Ehm, vlastné
na zacatku prvni t¥idy, tak on byl chlapedek, kterej... My jsme vlastné vibec ani nevédély, jestli se bude moci vzdé€lavat.
Jestli to zvladneme. A to, Zze Ondrasek je s nami az v paté tfid€ a zvlada ucivo, byt ma upravu, tak to svéd¢i uplné, tiplné
nejvic o nasi spolupraci.

vvvvvv

rozmySlenou. Mate néjaka doporuceni, ktera by mohla prispét k tuspéSné integraci ditéte s poruchou autistického
spektra, ktera nejsou zatim v béZzné praxi uplatiiovana?

MiiZeme to vztahnout bud’ k Ondrovi, nebo obecné, jak se vam to bude lip formulovat. ZaleZi jenom na vas.

AS: Tak ja bych fekla, ze Gplné nejdilezitéjsi by bylo naudit dité pracovat s rezimem dne jiz v pfedskolnim véku. Pak
samoziejmé, pokud asistent vi, Ze dité nastupuje do prvni t¥idy, tak si myslim, Ze by bylo vhodny uvést rozhovor s rodicema
ditéte. Seznamit se s tim, co dité ma rado, ¢im se zabyva, jak to funguje u nich doma. Vymezit si i néjaky Cas, stravit jako
asistent s tim konkrétnim ditétem. Myslim si, Ze to tady trochu chybi. Popfipadé i rozmluvu asistenta tfidniho uditele s
predchozim Skolskym zafizenim. To znamena ve $kolce. To si myslim, Ze by byla podstatna vyhoda potom v prvni tfidé, jak
tfidniho ucitele, tak asistenta. ..

T: Probéhlo tohle u Ondry?

AS: U Ondry probéhla asi hodinova, asi hodinové setkani pted tim, nez nastoupil do prvni tridy.

T: Mélo to pro vas prinos?

AS: 1 ta hodina byla pfinosem, urcite.

T: Ehm, tak jo. Jesté néco vas k tomu napada? Co by... Co byste doporuc¢ila jinyho?

AS: (chvile ticha)

T: Jestli ne, jestli vas nic nenapad4, tak nemusime. Mné to takhle tipIné staéi.

AS: Premyslim, ale vzdycky to, vzdycky rGzné zpisoby integrace vyplynou i v prib&hu té prace s tim ditétem. A je to
konkrétni. ..

T: Individualni.

AS: Ke kazdému ditéti.

T: Jasné. Tak jo, probraly jsme v§echny otazky. Mate k tomu jesté néco, co vas napada, co tieba jste nefekla a chtéla
byste ¥ict? Ze jsme na to, Ze jsme se k tomu tieba zapomnély vratit nebo vas néco napadlo? A ted’ teda mate ten
prostor k tomu néco dodat.

AS: Ne, nenapada. To, co jsem chtéla fict, co je dilezité, takze v zaznamu mate. TakZze ne, nebudu dodavat.

T: Dobie. Ja vam mockrat dékuju za rozhovor, protoZe to bylo opravdu p¥inosny. Hodné, hodné pestry, coZ je pro
mou bakalaiskou praci opravdu dobie. TakZe bych vam chtéla moc podékovat za vasi spolupraci a za to, Ze jste mi

vvvvvv

par dni. Tak kdyby vas néco napadlo, tak uréité budu rada, kdybyste piispéla jesté tieba néjakou situaci nebo
néjakym vaSim nazorem ohledné integrace Ondry. Tak budu urcité tady a budu tomu oteviena. TakZe vaim moc
dékuju. No a...

AS: Ja také dékuju a pieji, at’ se prace bakalarka zdafi.

T: Jo, dékuju, dékuju.
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Rozhovor ¢. 16 — Matka Ondry

T - Tazatel

MDYV - Matka Ondry: Viktorie

Vék: 36

Prace: zdravotni sestra, nyni na matei'ské dovolené

V rodiné Zadné psychické onemocnéni. Rizikové téhotenstvi, porod bez komplikaci.
Podtrzeny text — Citace uvedena ve vyzkumu

T:My dneska spole¢né provedeme rozhovor. Tady tohohle si nev§imejte (smich). Ten rozhovor se bude tykat Ondry,
vaseho syna.

MDV: Ano.

T: Ehm. Bude se tykat integrace, pfi¢emZ Ondra byl integrovan do specialni t¥idy v béZné zakladni $kole, takZze mé
bude zajimat..., jak se tam ma. Jestli ma néjaké kamarady, nema néjaké kamarady z vaSeho pohledu.

MDV: Ano.

T: Jo, co vam tieba Ondra fekne, nefekne. Samozi‘ejmé nékteré otazky se budou tykat i tieba vztahu i tady s...Vim,
Ze mate dalSi dvé déti, takze tieba i vztahu s nimi.

MDV: Ano.

T: S tim Ze potom tfeba miiZeme porovnat vztahy vlastné doma se vztahy se §kolou. A uvidime, uvidime, co budete
védét. Co nebudete védét. Co ti'eba budete chtit Fict, co nebudete chtit Fict.

MDV: Dobie.

T: S tim souvisi to, Ze pokud bude néjaka otazka, kterd, na kterou nebudete chtit odpovidat, nebo se vam nebude chtit
do toho, tak samozi‘ejmé miiZete Fict, Ze prosté nechcete. A pi‘eskofime otazku a miiZeme jit dal. Jo? Je tady takovy to
pravo Fici ,, stop“, kdyz prosté nebudete chtit odpovidat. Pfi¢emZ, kdyZ nebudete védét na otazku odpovéd’, Ze tieba
vam Ondra nefekl nebo nevite, tak stadi Fict ,,nevim*“ Nemusite se s tim néjakym zptisobem trapit, Ze, Ze nevite. Jo?
MDV: Dobfe.

T: Nemusite byt nervozni, kdybyste si potfebovala odskocit nebo napit se nebo cokoliv, najist, tak miiZete (smich).
MDV (Smich).

T: Jo. Ten rozhovor potrva tak dejme tomu hodinku, moZna miii. Podle toho, jak nam to piijde rychle. Je celkem 10
otazek. Pri¢emZ v kaZdy otazce jsou jesté dalsi tieba 2-3 podotazky. Samozi'ejmé ja se, kdyZ mé to bude hodné zajimat
a bude to obecny, tak se budu doptavat. Tak, ehm. V§echno, co si tady povime, tak je mezi nami, nikde to nebude
zvefejnény. Jediny co, tak budou rozhovory prepsany a budou publikovany v priloze bakalarské prace, pri¢emz, kdyZ
tam bude, ehm, vaSe...bude to anonymni. Nikdo nebude védét, o koho jde.

MDV: Dobfe.

T: Jediny kdo, tak vlastné tfidni pani ulitelka a asistent pedagoga. Jo?

MDV: Hm.

T: TakZe takhle. Pfi¢emZ s tim souvisi to, Ze ja samozi‘ejmé nikde nebudu Fikat podrobnosti.

MDV: Ehm.

T: Ani se o tom vyjadiovat a tak dale. VSechno bude potom aZ v bakalarské praci.

MDV: Dobfe.

T: Tak. Kdybyste... Jesté jedna véc, kdybyste méla jakykoliv otazky, ti‘eba jste nerozuméla otazce, tak se urcité
doptejte. Stejné tak, kdybych ja nerozuméla vam, tak se doptam.

MDV: Dobfe.

T: Jo, neni to tak, Ze byste to fekla Spatné nebo to... (smich), ale tim, Ze tfeba bych si chtéla udélat hlubsi obrazek o
tom, jak to tieba je. Jo?

MDV: Ano.

T: Tak. MiiZeme zacit teda?

MDV: Muzem.

T: Tak prvni otazka je, ehm. Jak byste mi popsala svého syna? Jaky je Ondra?

MDV: No, Ondra, Ondra je, fekla bych jakoby dobrosrde¢nej, je hodnej a miluje zvifata, to kazdopadné.

T: To jsem si v§imla, Ze tady mate spoustu zvirat.

MDV: (Smich). Ale zaroven je hodné€ uzaviene;j.

T: Ehm, ano.

MDV: Malokoho k sob¢ pusti. Nevyhledava spole¢nost lidi, viibec. No a tak né&jak jakoby si staci sdm. No. Jediny s kym
dokaze doma komunikovat potadné, jsem ja.

T: Ehm.

MDV: A co se tyka rtiznych jakoby, kdyz po ném chceme, cokoliv, tak vzdycky poslechne jenom mé.

T: Ehm, ehm.

MDV: Ostatni tak né&jak jakoby ignoruje, jako kdyby na n¢j viibec nemluvili, ani se na né nepodiva, nic.

T: Ehm, a kdybyste to méla popsat tfeba ve $kole. Co vite? Kdo, kdo na néj ma vliv nebo nema, nema vliv?

MDV: Tam bych fekla, Ze nejvétsi vliv ma pani asistentka, ktera teda za ty roky si s nim udélala perfektni vztah. No pani
ucitelku jesté tfidni. Tu respektuje, tu miluje (smich).

T: Ehm.

MDV: A to bych fekla, Ze je tak n&jak vSechno.

T: Hm, hm, hm. Tak jo. MuzZete mi ¥ict, co ma Ondra rad kromé téch zvifat, co jste uzZ jmenovala?

MDV: No, tak on miluje vysavade, sekacky, (smich) roboticky ptistroje, prosté mixéry a kuchyiisky spotebice. No, pak bych
fekla, ze takovy ty svy vynalezy. On miluje, kdyz si mize néco vytvofit sam.
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T: Ehm, ehm.

MDV: TakZe nam rozmontuje, co se dé, vybere si z toho ten motor a jde tvofit dal. VZdycky to dopadne $patné.

T: Spatng&?

MDV: Spatné (smich). Noo.

T: (Smich). Ja vim, Ze ve ti‘eti tFidé&, Fikaly jak i déti, tak i pani uitelka s pani asistentkou, Ze kolikrat pFinese do §koly
néjaky vyrobek. Ten vyrabi tady doma?

MDV: Ten vyrabi tady doma.

T: Pfedpokladam.

MDV: Uplné sam, piestoze mu iikame, Ze cokoliv bude chtit d&lat, 7e ma Fict, Ze mu s tim pomizeme, protoze pouziva pajku
a takovy, aniz bysme si toho my vS§imli.

T: Aha.

MDV: On dokaze prave, jak tady mame dvoje dvefe, tak nam utece druhou stranou, do sklepa. My uz jsme ten sklep
zamykali, pak se stavalo to, Ze nam vyrazel dvefe, takze jsme to museli nechat jakoby otevieny a on si tam bere, co se da. A
jelikoz je nemotornej, hodné nemotornej, tak ma ten samej Uraz. Popaleniny a tak, no. A vymluvit si nic nenecha. A naopak,
kdyz na n¢j jdeme po dobrym, ze ma fict, Ze mu pomizeme a takovy, tak se zasekne, zane brecet a ma takovy ty afektivni
stavy, protoze se mu fekli: ,, to ne, sam ne®.

T: Takze (ehhh), kdyZ se mu néjakym zpisobem odporuje nebo...

MDV: Tak to se zas...

T: Nebo néco zakaZe, tak se to projevuje jak u ného tohle chovani?

MDV: Zagne byt agresivni, zane sprosté nadavat, zaéne jakoby rozhazovat rukama a takovy. Pak za¢ne bredet a pak se
zacne uzavirat do sebe. Jde do pokojicku, tam si zaleze do postele, schova si hlavu a tam breci. Trva to zhruba tak ty dvé
hodiny a chce byt uplné sam. A az se jakoby vybreci, tak jde vétSinou za psem. S tim se pomazli a takovy, a pak piijde a
v§echno v poradku.

T: Ehm, takZe ho nechate?

MDV: Nechame, protoze...

T: Nepracujete s nim n&jak? Ze byste za nim §la téeba, zeptala se? Ne?

MDV: To tak nefunguje.

T: Nefunguje. UZ jste to vyzKousela.

MDV: Ne¢kolikrat. Vzdycky to prave je lepsi v tom Ze ho ¢lovek nechd, protoze i on je takovej, Ze on fekne: ,,Ja chcei byt
sam.* A prave se ndm stavalo, Ze se nam zaviel tieba tady do Spajzu.

T: Aha.

MDV: A my pravé ho hledali po celym baraku, protoze nam i v jednu dobu utikal z baraku. Takze takovy ty..., to je docela
krusny, no.

T: Jo.

MDV: Jakoby, tak jsme tady tak né&jak vSichni uz nau¢eny hlidat jeho kroky, zamykat, co se da. No, ale vétSinou teda se
nejvic osveédei, kdyz ho nechdme v tom pokojicku, kde on si teda zaleze, schova si tu hlavu...

T: Ma tu chvilku pro sebe.

MDV: A potiebuje tu chvilku sam pro sebe.

T: Tak...Vy uzZ jste mi to ted’ka tro§ku naznacila, ale zkusme se k tomu jesté vratit. Jakym zpiisobem a v ¢em se
nejvice projevuje ta jeho porucha.

MDV: Da se fict, Ze Gipln€ ve v§em. Protoze jako, at’ za¢nu rano, kdyz ma vstavat. On nespi. On ma tézky poruchy spanku,
on se budi béhem noci. Tim, jak nema viibec pojem o ¢ase, orientaci, co je den, noc, rano, poledne, vecer. Tak on se vzbudi
tteba ve tii hodiny rdno s tim, Ze se uz vzbudil, tak ma pocit, Ze je rano. A tieba jde, rozsviti si a jde si hrat.

T: Jo.

MDV: Takze uz jakoby tam to za¢ina bejt prosté, jakoze nenormalni. Kdyz to takhle feknu. Tak ze my ho vzdycky... Ja toho
moc nenaspim, kdyz sly$im kazdy jeho pohyb. Vzdycky ho musim nahnat zpatky, ze teda jako ze jeSté musi jit Spat, protoze
pak tu Skolu nezvlada. Vali se po lavici a to. Takze takhle tam to zacina a uz jakoby od rana mu musite fikat, navigovat.
Ted’ka vstan z postele, béz se vycurat, bz si vydistit zuby, nezapomen splachnout, kazdej detail. A ja vlastné za nim chodim
jako pejsek a musim to v8echno hlidat. I co se tyka obleceni. ProtoZe se nam stava, Ze on se oblikne, ale necha si pod tim
pyzamo. ProtoZe prosté zapomene, anebo si to vezme vechno naruby. On to ani nevidi. On je i schopnej si vlastné vzit
bundu Gpln¢ obracené. Svrsek ma u krku a kapucu mé dole. A vitbec mu to nedojde ale, Ze je néco Spatné.

T: Ehm.

MDV: Pokud se viibec oblikne. Taky mame dny, kdy nam Sel do $koly v pyzamu. Kdyz jsme ho vraceli a opravdu kazdej ten
krok. Nebo si zapomene vzit spodni pradlo, ponozky, vSecko se musi hlidat. Dneska mé¢l zrovna naruby kalhoty a viibec mu
to nevadilo. No, a kdyZ ho pak posilame, protoze ho vedeme k ty samostatnosti, at’ se jde teda obout a vezme si bundu, tak on
zpravidla jde jenom v tri¢ku ven, a Ze je venku mraz nebo néco, to on viibec necejti.

T: Ehm.

MDV: TakZe to je jakoby dalsi v&c. On si neuvédomuje teplo, chlad. Viibec. On je schopnej opravdu jit v triCku a backorech.
Neékdy i bez backor. Tteba prosté bos. To je takovy to. I co se tyka jidla, piti, kdyz mu to nefeknu: ,,Bez se ted” hned najist,
bez se ted’ napit.“ Tak on nebude jist, nebude pit. Prasky, ktery bere vlastné..., Kolik, ...n&jakejch 7 let. Tak kazdej den ho na
to ¢lovek musi upozoriiovat. A i se stava, Ze ja mam tady na to takovej talifek, kdy mu dam ty prasky, koukam na né&j, aby je
spolknul a on, jak jich ma hodné, Ze jich fakt bere hodné, tak si da velkou hrst a hodi si to do pusy. A on mu tieba tady
propadne a on ho ale nezvedne. On ho necha bejt. A stalo se mi, Ze prave tieba Sel do $koly, ja jsem tady po ném uklizela a
ted’ jsem zjistila, Ze..

T: Ze si nevzal.

MDV: Ze si ten jeden prasek nevzal. A hned jsme to teda slyseli. Ze bylo zle, protoZe bere na agresivitu a na epilepsii a na
takovy ty...
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T: To se pak jeSté doptam na ty 1éky konkrétné. Tak, ehm, jak byste mi popsala prvni rok Ondrovy integrace do
specialni tfidy v béZné zakladni $kole? KdyZ si vzpomenete na prvni tiidu?

MDV: (Smich). No... Ta prvni tfida. Prvni mésic byl GipIné uZasnej. To tam, jako i co jsme se takhle bavili, tak s nim byli i
vsichni spokojeny. No a v ¥{jnu to za¢ina. Ale u néj je to kazdej rok stejny, ze oni prob&hnou prazdniny. Zaii je dobry a

V fjnu uZ to za¢ina bejt prosté z1¢. Zagina toho bejt na n&j moc a takovy. Ze jako pak v tom od toho fijna jsme tam méli
docela peklo a vyustilo to v to, Ze jsme museli jet do Motola do toho... .do psychiatricky 1écebny. Aby ho néjakym zplisobem
zastavili praskama, protoze vSechny prasky, co mu tady davali, tak prosté na n¢j nefungovaly. Mély Gplné opacnej efekt. A ze
misto, aby se dostaval do pohody, tak mél t&zky deprese, zaCal brecet, zasebevrazdit se zkousel a z okna chtél vyskodit.
Takze jsme pak jeli do toho Motola, tam jsme byli asi mé&sic. Tam ho nastavovali. Ta prvni léEba, co oni vlastné zahdjili, ta
taky nedopadla dobie. No, a az ta druha se tak n&jak osvéd¢ila. A nejlepsi je na tom, Ze nam prasky piestali vyrabét

T: Aha.

MDV: Takze ted’ka ma takovou jenom nahrazku. Mélo by to mit stejnou G¢innou latku a docela to funguje. No a riizné, tak
jako podle stavu, vzdycky pfidavame, ubirame. To mame domluveny s psychiatrem.

T: Jo. Jenom se zeptam. Vy jste iikala, Ze mél téZky deprese, Ze se pokousel o sebevrazdy. Myslite si z vaseho pohledu,
Ze to souviselo s tim nastupem do té prvni tridy?

MDV: Ono to tak n&jak jakoby souviselo, bych fekla, jakoby se viim. Z ty situace. Ze toho prosté najednou na né&j bylo moc.
T: Hodné.

MDV: Ted’ka v ty $kole ty domaci ukoly, ted’ka to novy uéeni. Ted’ka on je takovej, Ze on si rad povida. A na svy téma - a
tam prosté nemtze. Tam musi fungovat tak, jak fekne pedagog, aby se tam teda néco nauéil a to mu jakoby..., oni mu to
doptavali. O piestavkach nebo par minut koncem hodiny, ale on je prosté takovej, Zze on chce ted” hned a hotovo. A jakmile
neni po jeho, tak je zle. Takze tim jak se toho na n¢j navalovalo, a ted’ka on nedokaze ukojit ty svoje emoce jakoby. Kdyz se
bliZi Vanoce a takovy. On tim stra$§né moc Zije. No a pravé ma takovy zkraty potom.

T: Jo, jo, jo. Dobre. Jak podle vas ta integrace teda probihala. Ten druhy rok?

MDV: No musel si zvykat. Bylo to pro n¢j hodné tézky. Ale fekla bych, Ze to tak n&jak docela zvladnul. Asi bych fekla, ze
docela dobry ten prvni rok, ale pak se to tak jako zhorovalo. Cim vic se p¥ibiralo uéivo, tak tim to bylo horsi a horsi.

T: Dobfe. Tak jo. Jesté zistaneme u ty integrace. M€ by zajimalo, jestli vnimate néjaké rozdily v integraci Ondry za
téch pét let. Jestli jsou tam néjaké zmény. V tom jak se tfeba choval ze zacatku, jak se chova ted’, jestli je to lepsi,
horsi nebo naopak. Treba ze za¢atku to bylo lepsi a ted’ uz ho to jako nebavi, nezvlada...

MDV: No, ze zacatku to bylo lepsi. To se do ty skoly i t&sil a tak. I kdyz on jako neprotestuje, protoze ta $kola je soucast jeho
zivota. Jak ma ty ritudly, tak prosté jede. Ale ted’ je horsi a horsi. Protoze toho uciva je hodné a on uz ho nezvlada. Nechape
ho. A prost& nerad tam chodi, bregi doma kolikrat. Ukoly, které ma délat, jako d&lame strasné dlouho. A prosté bych feka, e
jako i to huif proziva a hlavné se zacal tak jakoby vSimat toho, ze je jinej. I ty kamaradi prosté v ty Skole, Ze ho neberou, Ze on
vzdycky za nima pfijde, to mi teda vypravi, Ze za nima pfijde, Ze jim chce povidat a oni Ze jdou pry¢. Protoze zase oni
nerozumi jemu, Ze jo, o ¢em on povida. Kdyz se ho tieba zeptam na kamarady nebo tak, tak mi jako fikal, Ze tam kamarady
jako nema. A tim Ze se mame stéhovat na Sumavu, tak on kolikrat ik4, Ze uz se t&3i, az tady odtud vypadne, e tam stejné
7&adné kamarady nema4, a Ze mu n&jakej spoluzak fekl, Ze stejné nikomu chybét nebude, at’ uz odtud vypadne a tak, no. Takze
on se na to t€8i, a jako Ze pfijde o ty kamarady, tak to mu nevadi.

T: To mu viibec nevadi.

MDV: Protoze kolikrat i tfeba, co se tyka télocviku. On, jak je neobratnej, jak ma naruSenou motoriku, tak kdyz tam délaji ty
soutéze do druzstva. Tak on tieba pak doma fika: ,,M¢ si nikdo nevybere. M¢& nikdo do druZstva nechce.” Zacina to prozivat.
Zacina si to uvédomovat.

T: Vnima tyhlety véci. Hm, to je zajimavy (Smich).

MDV: (Smich).

vvvvvv

vztahama ve tiidé jesté. Ze zacatku to bylo jak? Vnimal tam pravé ty rozdily nebo mél vic kamaradi z jeho pohledu.
Kdybyste se méla vratit do ty doby ti‘eba 1. — 2. tFida. Jak mluvil o téch spoluZacich? A ted’ka? Kdybyste to méla
porovnat.

MDV: Ja bych fekla, 7e on v ty 1. - 2. t¥{d& ty spoluzaky viibec nevnimal. Ze mu to bylo jedno. ProtoZe on si tam délal to svy.
Kdy?z si s nim n&kdo hral, tak si s nim hral. Akorat on je takovej, jako Ze by chtél viechny vést. Vudéi typ. A to mu pravé
tenkrat tfeba jest€ prochazelo, ze byli malinky. Dneska uz mu to neprochdzi. A myslim si, ze tim i vznikaji ty konflikty.

T: Dobfe. Tak jo. Ted’ jsme o tom mluvily. Mluvi Ondra o $kole, kterou navstévuje nebo o spoluzacich? Pokud ano,
jakym zpiisobem? Tak vy uZ jste mi Fikala, Ze pravé spi§ negativné...

MDV: O spoluzacich spis§ negativné. Ale jakoby rad vypravi, bych tekla, jako o pani ucitelce, ze vzdycky fika: ,,Ona je
takova vtipnd.“ A ze jim vzdycky fika néco, ¢im zpestii n€jakou hodinu. Jako o ty mluvi hodné.

T: A o pani asistence?

MDV: O pani asistence, o ty mluvi jako hezky, ale moc Casto ne. ProtoZe pani asistentka je ten metr, kterej ho vede, ale fekla
bych, Ze ji ma taky rad. ProtoZe ona je takova ta opora. Ze Vi, Ze za tou miiZe jit, kdyZ n&co.

T: Jasné. Ze tam je.

MDV: Ze tam je. A kdyz se tfeba dozvi, ze pani asistentka nebude, ze ma tieba n&jakého 1ékafe nebo néco, tak je z toho
rozhozene;j.

T: S tim souvisi otdzka. Jestli se podle vas Ondra citi dobre ve §kole?

MDV: Jak kdy. Jsou dny, kdy je to fakt $patny, ze tfeba dokaze brecet: ,,Oni m¢ tam nechtgj..., a ja je nenavidim..., a ja tam
chodit nebudu..., k ¢emu mi to je...“ A ted’ za¢ne sprosté nadavat, ze jako takovy to... To nebudu fikat (smich). Jakoze fakt
hodné sprosté, Ze uz tam nikdy neptijde, a ze toho ma dost, a k ¢emu je n&jaka $kola a tak. Ale zase jsou dny, kdy se tam té&si.
Kdy tfeba jako Ze vi, ze budou n&jaky zavody nebo budou mit kino, anebo Ze si budou i tfeba poustét n&jakej, co maji

zase piirodovédu, vlastivédu, ze si poustéj néjaky dokumenty. Tak tieba na to se stra§né t&si, protoze tyhle dokumenty uplné
miluje.
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T: M4 rad. Tak jo. S ¢im ma podle vas Ondra nejvétsi problémy a naopak, v ¢em vynika?

MDV: Jako myslite, co se tyka pfedmét nebo chovani?

T: Oboje klidné.

MDV: Klidné oboje. Co se tyka pfedmétd, tak nejveétsi prasvih bych fekla, Ze je matematika. ProtoZe orientace v Cislech je
hodné $patna. Jako on to nedokaze ani ptecist natoz n€jak pocitat a tak. V tom se viibec nedokaze orientovat. Co se tyce
Ceskyho jazyka. Tam je to... Kdyz budu vedle néj sedét a budu ho vést a budu ho jakoby né¢jakyma otazkama, jakoze aby
docilil toho, ¢eho ma docilit, tak to pijde. Ale kdyby si mél sednout sam a cokoliv napsat, piepsat, tak to nezvladne. Protoze
on si... On nedokaze ani to, aby si Cetl v ty udebnici a piepisoval. On to musi mit furt jako diktat. Jemu se to musi fikat.
TakZe tam je to takovy.

T:V ¢em vynika?

MDV: V ¢em vynika? No, to je takovy... (smich), tezky. (chvile ticha) Ani nevim v ¢em. Jako ve $kole v ¢em by vynikal. On
je jako tieba uZasnej v tom, ze kdyz mu date jakejkoliv piistroj, kterej koupime, tieba feknu gril zahradni jsme si koupili
malinkej. On bez navodu ho dokaze sestavit béhem 5 minut. To samy jsme kupovali vysavaé na listi. On k ni¢emu
nepotiebuje navody a hned vi. A vSechno fakt sestavi dobfe. Nejvétsi sranda byla, kdyz jsme ¢tyfi dospé€li tam sestavovali
jeden velikej gril. On si hral upIné nékde jinde. A ted’ $el jenom okolo a fikal: ,, Mate to $patné. Tamto otocte.” A Sel dal a
mél pravdu jako (smich). Ctyfi blbci (smich).

T: Jo, jo.

V: A on prosté v tomhle, je prost¢ fakt jako dobrej, a fekla bych, co se tykd paméti. Tak tu ma hodné, hodné dobrou. Protoze
on si i ted’ pamatuje, co se dé€lo v jeho dvou letech, tfech letech, coZ je tieba dobry.

T: To je pékny (smich).

V: Akorat posledni dobou se ztraci v tom co je realita a co neni realita. Ze nam tieba tady, protoZe s tatinkem neZijeme. Tak
nam tady vypravél, Ze u tatinka tenkrat jedl n&jaké maso a to co nejedli, tak dali Kevinovi. Pfitom Kevinovi tam v zZivoté
nebyl. Ze uz se mu tak jakoby ztraci takovy to, co kam patii a. ..

T: Ze se mu to prolina dohromady. V téch vztazich jeité. V &éem vynika a v éem naopak ma problémy.

V:V téch vztazich bych fekla, ze on dokaze jakoby pochopit, kdyz je tieba mné... KdyZ je mi n&jak ouvej, tak to dokaze
pochopit, dokaze pfijit a obejmout. Akorat to teda hrozné boli, on nema cit. A on teda zabere. Tak tam bych fekla, ze dobry.
Ale co se tfeba tyka, kdyZz my si délame srandu tieba z nééeho, tak to nedokaze viibec pochopit. KdyZ tfeba my jsme mu
tieba tenkrat fekli, kdyz byl strasné€ $pinave;j: ,, Tak jesté si to placni na oblicej. A on to teda udélal a viibec nevédél, pro¢ to
dela. A Ze to byl teda jenom vtip. Nebo tak jako i co se tyka v bézném zivoté. Nékdo néco fekne ze srandy a on to vibec
nechépe.

T: Takze tohle se miiZe odrazet i v ty tfidé, Ze jo?

MDV: No, tam se to asi i hodné¢ odrazi. I Ze kolikrat i pani ucitelka ud¢la jakoby né&jaky vtip a on se m¢ doma na to pta.

T: Nepochopil to.

MDV: Nepochopi to. A i kdyZ on... My jsme se 0 tom s pani ucitelkou kdysi bavily, ale ted’ko bych fekla, Ze vtipy déla tak,
jako aby to teda pochopil. Anebo mu teda nékdo fekne, Ze je to sranda. A on se teda zaéne smat.

T: Vysvétli (smich). Tak jo. Nastala nékdy situace, kdy jste s Ondrou reSila néjaké problémy, které se tykaly déti ve
tiidé?

MDV: Nastala. Nékolikrat. Kdy mi fikal, Ze mu n&jaky spoluzaci hazeli véci z lavice dold. On to teda dal zase zpatky. Oni
mu to prej hodili znova zpatky na zem a takovy. Protoze ho chtéli prosté vyprovokovat a on se vyprovokovat necha. No a

Z toho diivodu uz pak jako brecel, a ze uz do ty skoly prosté nepijde, Ze tam jsou na néj vSichni zly. A pak takovych situaci
bylo i vic. Ze do n&j nékdo zamémé stréil, Ze se praitil o dveie. Ale jako u n&j je takovy t&7ky poznat, co je pravda a co ne.
Ze on si i jako ptibarvi. A kolikrat nevim, jestli to jakoby d&la zam&mé nebo fakt o tom nevi.

T: Nevi o tom.

MDV: To je u n¢j tézky urcit.

T: Co s tiidni pani uditelkou. Byl néjakej problém, co jste ieSila s Ondrou?

MDV: Ne, s tiidni pani ucitelkou bych tekla, Ze ne.

T: A's asistentkou?

MDYV: Tam jsme méli jenom jednou problém. To bylo asi ve 3. tfidé? No, tak tam to bylo takovy... (smich). Jak bych to
fekla... Tam bych fekla, Ze teda pani asistentka si teda jede svoji, ja taky. Tenkrat jsme spolu teda mély takovej konflikt a
fekla bych, Ze to tak jako mezi nama je furt. Jako napéti bych fekla. Uz se to jakoby nefesi. Ja pani asistentku mam rada, bych
fekla. Jsem ji neskutedné& vdéénd, co pro toho Ondru déla. Ze bych fekla, 7e d&l4 fakt nadstandard. A jako Ze by tohle
v§echno, co pro n¢j dél4, by pro n¢j délat nemusela. Ale fekla bych, ze tenkrat ji bouchly nervy, no. Ale nedivim se. Mé
bouchly u Ondry uz nékolikrat. I kdyz si to ¢lovek pak vycita, ze teda on za to vlastné nemtize. Ale kolikrat je toho fakt
hodné. Na psychiku.

T: Dobie. S tim souvisi i ty vztahy ve tiidé. Nastaly tam teda ty problémy. Vy uZ jste mi Fikala teda, Ze kolikrat vam
Fika, Ze déti na néj byly zly. Jesté néco k tomu? Co byste tieba fekla, na co jste si vzpomnéla nebo...

MDV: Tam je i to, Ze si s nim nikdo jakoby nechce hrat. Nikdo ho nechce do kolektivu a takovy. A ze... Jedinej, kdo ho tam
tak n&jak, bych fekla, je ta Veronika. Kdo ho tak n&jak jako vnima. Nebo vnima....On je to prej... (smich). Udajné je to tak,
e oni sedi kazdy v jiny lavici a kazdy si vypravi o svym. Ze ten rozhovor nema 74dnej smysl. Ale oni jsou spokojeny, Ze se
slySej. A to je asi tak jedinej clovek, kterej ho tam tak néjak bere.

T: Je to pravda. Oni sedi vlastné za sebou a tim, Ze ja jsem tam byla vlastné mésic na pozorovani. Tak je pravda, Ze
oni dva si rozumi, ale pfitom kazdy mluvi upIné o nécem jiném. Ale ten Ondra kolikrit - ta Verca je takova, Ze tieba i
mléi a poslechne si to od Ondry. A myslim si, Ze toto potom je pro néj jako velkym prinosem. A taky jsem slySela od
déti teda, Ze snad jako méli spolu takovy ty prvni lasky...(smich), jako... TakZe proto i ma k Ver¢e blizko. Teda co
jsem jako takhle zaregistrovala. | z mého pozorovani teda. Jo, Ze to je mozna takova ta prvni laska.

MDV: (Smich).

MDV: No. Rikalo se to. Ale jako ono se to fikalo asi tii dny.

52



T: A pak uZ ne.

MDV: Protoze on Ondra tak jako tu lasku jakoby...

T: A Ondra o ni mluvil nebo nemluvil?

MDV: Jako jo. Ze oni tam maji tu Veréu. To o ni mluvil. Ale n&jak, jako Ze ji teda ma rad, protoZe se jako to ¥iké, Ze ji ma
rad, tak ji teda ma rad, ale..

T: Ale sam od sebe, Ze by p¥iSel a vypravél vam o ni, Ze...

MDV: Ne. Ja jsem se tieba jednu dobu, jsem se od né&j vypravénim ze Skoly dozvidala tieba s m&si¢nim zpozdénim. A to jako
i kolikrat bych fekla, Ze je to i doted’.

T: Aha.

MDV: Ze to musi byt néco jo, aby mi to vypravél hned. Kdyz se tam stane nékde néco, tak to on ma rad, kdyz se tam stane
né&jakej konflikt a on neni souéasti. Tak to ma rad. To vzdycky pfijde a vypravi.

T: (Smich).

MDV: Ze on neni ten pragvihat. Tak bych to fekla. No ale jako, kdyZ uZ vypravi o né¢em, tak jako kolikrat je to se
zpozdénim.

T: Tak jo. Ted’ se dostavame spi§ k vam. Jaky mate vztah s téidni pani ucitelkou a s pani asistentkou? Jak byste
popsala vas vzajemny vztah?

MDV: Ja bych tekla, ze dobte.

T: Nejprve..., abych to upiesnila. Nejprve zaéneme s tou pani t¥idni uditelkou a potom teda se dostaneme k ty pani
asistence.

MDV: No j4 bych fekla, 7e s pani uéitelkou, e mdme jako hodné dobry vztah. Ze kdykoliv jsem mé&la n&jaké problémy nebo
néco a volala jsem, tak jsme se vzdycky néjakym zptsobem domluvily a vzdycky ndm vysla vstiic. A je pravda, Ze i sama

z vlastniho zajmu nam kolikrat volala. A fekla bych, Ze takovyhle vztahy normalné nejsou. Ze jako..., e hodng dobry.

T: HmM. A's tou pani asistentkou?

MDV: Tam bych fekla jakoby taky. Tak né&jak jakoze... Opravdu, i kdyZ jsme fesily jakoby cokoliv, Ze tieba ten Ondra mi
ekl néjak jinak ukol, kdyZ to takhle feknu, Ze jsem ji tfeba zavolala, Ze jSem ji teda otravovala odpoledne, ale nikdy mi néjak
jakoby nenaznacila, ze ted’ ne. Nebo kdyz jsme fesily, ze teda n€jaky chovani, néco Spatné ve skole, ze jsme to téeba
probiraly po telefonu a takovy. Ja bych tekla, Ze jako dobry.

T: Vstiicny tedy.

MDV: Vstiieny, no, Ze ne¢ekala bych to. JakoZe jesté jako v téch Skolach takovi ucitelé jsou. Za nas to nebylo, Ze jo. Za nas
to bylo jiny (smich).

T: Hm, jasny. Tak jo. Dalsi otiazka. Jak podle vas Ondra navazuje vztahy se svymi vrstevniky?

MDV: No, on je navazuje, kdyZ to srovnam s dovolenejma nebo takhle, kde tieba néjaky déti byly. Tak on tam vlitne a zacne
jim vypravét o tom svym zase. A bud’to se ty déti chyti, anebo se nechyti. Vrstevnici se nechytaj. Ty jdou hodné pry¢ jako a
to..., to ne. Ale vétsinou né&jaky mensi déti. Ty se chytaj. Ty jsou i rady, kdyz on tieba jako, protoze ma rad letadylka, vesmir
a rakety, tak ze kdyz si jako hrajou na takovy véci, tak jako ty maly déti ho zerou. Ale ty stejné stary, ty ne.

T: Ehm. DokédzZe si Ondra tedy sam najit kamarady? AniZ byste u toho musela byt? Nebo nékdo jinej.

MDV: Akorat ty mladsi.

T: Mladsi. Ehm.

MDV: Stejné stary ur€ité ne.

T: A v éem myslite, e to teda je? Ze ho ty stejné stary nebo ty starsi neberou?

MDV: ProtoZe by, protoZe on je prosté... Ma Uplné jiny zajmy, nez maji ty vrstevnici. On jakoby, ja bych fekla, Ze on
nerozumi jim a oni nerozumi jemu. A Ze nez, jakoby ty déti takovy jsou, Ze nez aby si povidaly s nékym, kdo si teda mele
furt svoje, tak to jdou radsi pry¢€. Takovy ty déti prosté jsou. Ale ty malinky, ty zase to zajima. Né&jakej vesmir a rakety a
takovyhle. Ty to teda jako zajima. Aty Si S nim hrajou. A hlavng, ty jsou jesté takovy poddajny. A on, jak je ten vad¢i typ,
tak ty se radi nechavaji manipulovat, ale vrstevnici uz ne. Takze tam uZ je pak problém.

T: Hm, hm. Dobfe. Ma kamarady néjaké mimo kolektiv tFidy?

MDV: Nema.

T: Nema. Viibec nikoho?

MDV: Ne.

T: Tak to uz se nebudu ptat dal, jakym zptsobem s nima navazal vztah (smich).

MDV: (Smich). Nema.

T: Nem4. Teda jen v ty tfidé, pii¢emzZ jste mi Fikala, Ze teda to vnima tak, Ze uZ ani tam ty kamarady teda nema.
MDV: On jakoby do tfidy s nim chodi ten Krystof. My jsme se skamaradily s jeho maminkou a oni ob¢as pfijedou na
navstévu. A je zajimavy, ze tady si s nim ten KryStof hraje ale v ty tfid€ ne. Tam si ho jako nev§ima. Takze to je tak n&jak
jedinej kamarad, jakoby kteryho ma tady. Pak sem teda jezdi sestienky s détma a tak, ale ty z ného maji prosté srandu. Oni
jsou starsi o 2 roky, a ty z ného maji srandu. A kolikrat ho i provokujou. Tenkrat ho vyprovokovali teda fakt blbé a mohlo to i
blbé dopadnout. Protoze on jak chytil ten svijj afekt, tak toho jednoho malem umlatil. Ale on, je pravda, Ze od ty doby uz ho
tak neprovokujou. Ale opravdu z né&j méli srandu a délali mu naschvaly, a tak. Protoze ty déti takovy jsou, no. Oni radi vidgj,
kdyz...

T: A priSel tfeba za vima Ondra a stéZoval si na to? Nebo...

MDV: Ne.

T: Neprijde. Neprijde nic Fict.

MDV: Ne, nikdy.

T: A myslite si, Ze vnimal to, Ze se mu sméjou, Ze vnima to, Ze ho nemaji radi?

MDV: Prave, ze ted’ uz to zacind vnimat tyhle véci.

T: Ted’. Kdy myslite, Ze to zacalo tak?
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MDV: J4 bych fekla pied rokem, zhruba tak. Ze tady to za¢alo tak jakoby vic. Nejdiiv mu to bylo tipIné jedno, ale tedka. ..,
praveé ze i ty druzstva, kdyz se délaji a takovy. ,,A mé si nikdo nikdy nevybere“. A kdyz méli néjakou soutéz, myslim, ze
matematickou soutéz, nebo co méli, tak on jim to zkazil..., Ze je k ni¢emu, a to pak jde do takovych t&ch depresi.

T: Ze vnima teda i sim sebe. Takova ta sebereflexe toho, Ze tieba néco pokazil? Ze, 7e i on miiZe za to, oni se s nim
jakoby radoby nebavi?

MDV: No.

T: To tam teda taky je u néj?

MDV: Obcas jo. Je to jak jakoby v ¢em. Ale co se tyka vylozené uceni, tak tam to vnima hodné.

T: Hm, hm. Dobi‘e. Ted’ se dostaivame jesté k vasim dvoum dal$im détem. Mé by zajimalo, jaky s nimi ma Ondra
vztah.

MDV: S pétiletym Michalem, tam ten vztah je jakoby dobrej, protoZe jakoby zase..., on je malej a on posloucha. TakZe tam
kdyz si jdou spolu hrat, tak je to jako dobry. Ale v pfipadé, kdy chce délat kazdej néco jinyho, tak tam dochazi k rvackam. A
docela brutalnim. Protoze Michal si chce hrét..., ja nevim,... na Titanic. Ten zas miluje Titanic. A Ondra si chce délat svoje
néjaky ty vynalezy, vysavace a takovyhle. No, a v tu chvili jako: ,,Pojd si se mnou hrat.“ ,Nejdu.“ ,, Pojd’ ty se mnou
vyrabét.“ , Nejdu.“ No, a pak uz se rvou. No, a dvouletou Evi¢ku zatim tak n&jak nevnima.

T: Nevnima. A ona jeho néjakym zpiisobem?

MDV: Ona jo. On kdyz... Ona je takova jakoby, kdyz zacne brecet nebo takhle, tak ona jde k nému a hladi ho. A to zase v tu
chvili ji on je i schopnej obejmout. Ale normalné jako za cely dny, kdyz se jako nic nedé&je, tak si ji nevSima.

T: Nev§ima.

MDV: Viibec. A pfitom ona za nim kolikrat jako i leze ve€er do postele nebo spat, a to... A on by ji i nechal spadnout,
protoze on ji viibec nevnima. On ma postel vyvySenou a ona se tam riizn¢ naklani. A on by ji nechal i spadnout, protoze ji
nevnima.

T: Dobie. Jesté néjak se projevuje ten jejich vztah vzajemnej? Jak ze strany Ondry, tak i ze strany Al...(smich).
MDV: Misi (smich).

T: MiSi a Evy? Tak Evicka, ta je jeSté malinka.

MDV: Ta je mala. Ale Michal, bych fekla, Ze ten jako ma ho rad. Ur¢ité. Michal je i takovej, ze ho brani. To uréité jo. A
kdy?Z je néco a tak. I kdyZ se spolu navzajem kolikrat poperou. A zase je to i naopak. Ze kdyz teda Michal néco vyvede a
dostane vynadano a tak, tak ten Ondra jde za tim Michalem a jakoby ho pomazli, kdyzZ to takhle feknu. Pohladi ho a takovy, a
jesté ho navadi proti nam. Nic si z toho nedélej, jsou blby, a tak jako... Takze jako, takhle bych fekla, Ze jo, Ze on nema rad,
kdyz je jakoby n€kdo smutnej nebo nékdo breci .

T: To..., tohle vnima hodné.

MDV: Spis ten brek, toho si v§imne. Protoze kdyZ je n€kdo smutnej, tak si ho vét§inou ani nev§imne. Ale kdyz, kdyz je
nékdo vzteklej, tak toho si taky v§imne. Ale jako to je tak né&jak jakoby jedina emoce, které on si v§ima.

T: Hm. Dobfe. Tak jo. Mame tady posledni otazku (smich). Tak k tomu se dostavame, jak uZ jsem Fikala, Ze se vas na
to budu taky ptat. Souvisi to s téma $kolama a tfidama, ve kterych jsou integrované déti s poruchou autistického
spektra. Mé by zajimalo, jakym zptusobem nahliZite na integraci déti s poruchou autistického spektra do specialnich
tfid na béZny zikladni §kole? Jaky na to mate nazor?

MDV: J4 madm nézor asi takovej, Ze tam takovy dit¢ nema co délat.

T: Ani v ty specialni tiidé?

MDV: No, to by ta specialni tfida musela byt o néjakych péti détech. Protoze takhle uz je tam téch déti hodné. A je pravda, ze
jak Ondra naruSuje vyuku a trpi tim ty ostatni d&ti, tak trpi i ten Ondra kvili tém ostatnim détem. Ze jich je tam prost& hodné,
a jsou jiny, ty déti.

T: TakZe byste preferovala specialni tfidu ano?

MDV: Ano.

T: Za podminek..

MDV: Ze tam bude mif déti. Nebo aspoi ty déti jakoby se stejnou nemoci.

T: Jo, jasné. Co bézny tfidy?

MDV: Tam teda viibec ne. Tam si nedovedu ptedstavit, jak by si s nim poradil ten uditel. Jak by si Ondra poradil s tolika
détma. Protoze on nema rad jakoby hluk a takovy. Pfestoze on snese hluk, kterej déla sam. Ale kdyz déla hluk nékdo ostatni,
tak jako...

T: Nema...

MDV: A v té&ch tfidach - to tam bude. A Zadnej uditel nemtze uéit 30 déti plus Ondru. To prosté nejde. To je nemozny. Ten
Ondra, ten na to ueni potfebuje vic ¢asu, a takhle bude brzdit vS§echny. A vétim tomu, Ze i rodi¢e by se pak jakoby zlobili,
protoze kdyz si to vezmu zase z toho druhyho pohledu. Tak ja, kdybych méla zdravy dité a chodilo by do tfidy s takovymhle
ditétem... A kvuli takovymu ditéti, Ze kazdou chvili ma né&jakej afekt, a Ze se kviili tomu neucej. Tak to bych do ty Skoly
vlitla a fekla bych: ,,Ten kluk je nemocnej, ten tady nema co délat prosté. ,,Ja chci, aby se moje dité néco naucilo. Proto sem
chodi.“ TakZze ono je to t&Zky z obou dvou pohledu, jako.

T: Z jakyho diivodu jste zvolila specialni tfidu v béZny zakladni Skole?

MDV: M¢ byla doporuéena pedagogicko-psychologickou poradnou. Tam jsme chodili asi od ¢tyt let, protoze mél bejt i ve
specialni §kolce. To teda byl. A tam bylo jenom pét déti, dve ucitelky a stejné tam bylo zle. Jakoby i pro néj teda. Jim
vykopaval dvete (pousmani). Kolikrat jsme si ho museli odvést domii hned rano. Nebo protoze... To byly, jako..., jeho
vykoleji opravdu mali¢kosti. To je pak jakoby tézky tomu jako ptedchazet. Tenkrat si vzal, do ty Skolky, si vzal krabici na
hlavu. Udélal si robota. Pfisel do ty tfidy a oni mu fekli: ,,Ahoj Ondro.“ A ne: ,,Ahoj robote“. A v tu chvili bylo zle. A v ty
$kole je to taky tak n&jak jako podobné. Ze on chee n&co fict, a on potiebuje, a pro n&j je to dileity, a vibec nedokéze, on
nedokaze preferovat to, co je opravdu dtlezity a co neni dulezity. To je jako tady, kdyz hraje n&jaka reklama. On ma rad
takovy ty dlouhy reklamy. Na riizny ty pfistroje. On se od toho nedokaze odtrhnout. To tieba, i kdyz ma odpoledku a ptijede
domd, naji se, napije se a chvilku odpociva, nez zase pojede zpatky. Tak fikam:,, Ondro, uz musis jit“. A on: ,,Ja se jenom
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dodivam®. ,,Ale tob¢ uz za¢ina hodina. Ty nemtizes sedét tady. Musis bejt tam. Z toho bude prasvih prosté®. ,,Ja se jenom
dodivam.“ On prosté — nezdjem - n&jaka $kola, jako.

T: Nevidi to daleZité proti tomu, co ho zajima.

V: Ja si ani nedovedu piedstavit, ze by se mél nékdy saim vypravit. On by do ty Skoly v zivoté nedorazil. On by se ani
nevypravil rano. Ani by tam nedosel, protoze po cesté, jako co se vSechno d&je. Nebo Ze jede néjak jako autobus, ze by védél
tady do toho ma jako nastoupit a tady vystoupit. On by nastoupil do jakéhokoliv. A tieba i v protisméru a jel by, bh vi, kam.
T: Jesté se vratime k tém Skolam.

V: Ano.

T: M¢ by zajimalo, jestli kdybyste se ted’ka vratila o téch pét let zpatky. Jestli byste Ondru znova umistila do specialni
tiidy na bézné zakladni $kole, anebo jestli byste uZ tak neudinila? Kdybyste védéla, co to... Kdybyste si prosla tady
tim a védéla, jak se to bude vyvijet, jak na tom Ondra bude, nebude, tak jestli byste to udélala znova.

V: No, ja bych musela.

T: Musela?

MDV: Musela. Protoze on jinou moznost nema. On jakoby do zvlastni tfidy, kdyz to feknu takhle, tak tam viibec nepatfi.
Protoze nema mentalni retardaci. A do normalni tfidy taky nepatii. On vlastné jinou moznost nema. Takovy tady jsou
moznosti, no. Prosté vylozené...

T: A kdyby specidlni. Ja vim, Ze ted’ka jsme v takovych téch kdyby, kdyby byly... (smich). Kdyby specialni $koly mély
i misto, vlastné i pro ty, ktery by neméli mentalni retardaci a jenom prosté ten Cistej, tu ¢istou poruchu autistického
spektra. Umistila byste ho tam?

MDV: Ur¢ité. A nevéhala bych. Protoze jemu by se ulevilo. Hodné by se mu ulevilo. Tady ty naroky na néj i co se tyka
béznyho zivota, v ty tfide jsou strasné veliky. A prosté ¢im je star$i, tim htif to vS§echno sndsi. My uz jsme se vlastn¢ dostali
do takovyho toho stadia, kdy on se ve Skole v Satné prevlika. A jak ty déti do sebe strkaji, tak on je z toho vykolejenej, ze
prosté na né Gitoc¢i, aniz by mu to délal nékdo zamérné. A on pravé zamér jako uz vidi vSude, a uz je takovej, ze nevyhledava
lidi, nechce lidi. Chce bejt furt jakoby... Bud'to tady na ty zahradg, a vlastné my nikam jinam nechodime. Neexistuje,
abychom ho vzali a §li jsme do kramu. Nebo takhle mezi lidi. Viibec. Hrozné tim trpi, jako...

T: Jak myslite, Ze se to bude dal odvijet? ProtoZe vas ¢eka samozi'ejmé jesté dalsi ¢tyri roky na zakladni $kole?

MDV: No. Ja si myslim, ze to neda. Protoze jak ptibyde dalsi cizi jazyk, tak to je prosté uplné€ konecna. Az piijde chemie,
fyzika, d&jepis n&jak rozsahlejsi, neZ berou ted’ka. To neda prosté. On je schopnej se ted’ka naucit, jakoby, co se tyka
piirodovédy, vlastivédy. On se to nauci nazpamét. NapiSou test a on to vypusti. Tohle pro néj neni dilezity. A co se tyka
jakoby ty orientace, on doted’ka nedokazal pochopit, co je stat, co je hlavni mésto, a jako kontinenty, a takovyhle. On vam
fekne, ze hlavni mésto svéta je Chomutov, a prosté jo... On viibec nevi, a nedokaze se to naucit. My tieba test z vlastivédy,
co psali, tak jsme se to ucili vic jak tyden. Opravdu jako Ze nazpamét'. Pak to tam teda n&jakym zpisobem dal. M¢l myslim
trojku, ale viibec jakoby... Viibec nepochopil, jo, co tam bylo. Hlavni mésto Francie je Eiffelovka a podobné, jako. Prosté
vibec... On tady ty véci jakoby nechape nebo je nechce pustit do ty hlavy. Jako tézko Fict, no.

T: AV ramci vztahi. Jak byste podle vas predpokladala, Ze se to bude dal vyvijet ohledné spoluzaki?

MDV: Asi to bude horsi a horsi.

T:V éem?

MDV: Nebude je chtit. Myslim si, ze tam budou ty afektivni stavy prosté stoupat. Protoze diiv to bylo tak, ze kdyz uz néco,
tak ho jakoby dali do kabinetu, aby se jako zklidnil a tak. A dneska je to tak, ze tahnou celou tfidu a jeho nechaj v ty tfid¢,
protoZe se ho lidi za¢inaji i bat. On i jak je velikej uz vlastné. A je pravda, ze kdyZ ma ten afekt, tak on ma stra$nou silu. Ze
uZ i ja s nim mam opravdu problémy. Ted’ka se ta agresivita jakoby lehce zmirnila aspoii doma. Ve $kole prej moc ne. I diky
teda praskam. Ale jako kam aZ to pajde? A jestli bude mit postavu po tatovi, tak bude dvoumetrovej. Nevim, co bude dal. A
fakt z toho mam strach. Uz ted’ je mi jasny, ze v Zivoté nebude moc zit sam. Kviili tomu teda ma dva sourozence, protoze
tady taky nebudu navéky, ze jo. Aby se teda..., jestli se o n€ho postaraji. Uvidime, co bude.

T: To by bylo jediné dobie.

MDYV: No. Proto jsou dva prave, ze by bylo zase sprosty, hodit to jenom na toho jednoho. Tak fikam, Ze se aspon budou
stiidat. Jestli si ho nékdo nechd doma, nebo jestli viibec toho bude schopnej, nebo jestli ho budou muset dat do néjakého
ustavu. Tak aby se aspon stidali a nav§tévovali ho néjak a tak dale. Je pravda, Ze toto mé stras$né trapi. Co bude dal. Chtéla
bych, aby to dopadlo dobfe, ale prosté tim vékem se to zhorSuje. Hodné. Ja bych fekla, Ze ten autismus v ném sili. ProtoZe on
i jako malej, ro¢ni, dvouletej... On se normalné smal. Jako jo. I grimasy délal a tak, a ted’ko uZ prosté nic. A vSechno se
vytraci. Ale jako fakt to v ném sili. Nevim proc...

T: Tak jo. Ukon¢ime to. Mate k tomu jeSté néco, co vas ti‘eba napadlo a nefekla jste to?

MDV: Ne (smich). Myslim, ze ne (smich).

T: (Smich) Jsme vycerpaly v§echno. Tak jo. Ja bych vam chtéla moc podékovat za tenhle rozhovor, protoZe si
myslim, Ze mi bude velkym piinosem v moji praci. A ja se vas potom jesté doptam na léKky, ktery Ondra bere a na
poruchu celkové, abych si udélala obrazek. A ode mé je to ted’ka vSechno. Jesté jednou bych vam chtéla podékovat za
ochotu.

MDV: Nemate za co.

T: A kdybych méla nahodou jakykoli jeSté dotazy, tak se na vas obratim klidné. Jo?

MDV: Ano.

T: Dékuji.
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