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Anotace

Predmétem této bakalarské prace je oveéreni konvergentni validity Ceské verze
Wechslerovy zkracené skaly inteligence pomoci Wechslerovy inteligen¢ni Skaly pro déti.
Prakticka Cast prace prezentuje vyzkumné Setfeni, provedené na vzorku 18 déti ve véku
7-15 let. Ty postupné podstoupily vysetfeni inteligence pomoci obou zminénych testt.
Mezi vysledky obou testli panuje silna korelace. Oba testy zaroven siln€ koreluji s v€kem a
jen malo s pohlavim testované osoby. Mezi obéma testy panuje vysokd shoda v fazeni
testovanych osob do jednotlivych pasem inteligence. To je mozné povazovat za dikaz
pouzitelnosti Wechslerovy zkracené Skaly inteligence jako objektivniho a validniho

nastroje na testovani détské inteligence.
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Abstract

The goal of this thesis is to verify the convergent validity of Wechsler Abbreviated
Scale of Intelligence Czech version with Wechsler Intelligence scale for Children. The
practical part of the thesis presents the research, carried out on a sample of 18 children aged
from 7 to 15 years, which underwent both of these tests. There is a strong correlation
among the results of both tests. There is also a strong correlation with age and only a weak
correlation with sex of the tested person. Between the two tests, there is a high consensus in
sorting people into specific range of intelligence. This can be seen as an evidence of the
applicability of the Czech version of Wechsler Abbreviated Scale of Intelligence as a valid

and objective tool for testing children's intelligence.
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UvVOD

Prace se zabyva konvergentni validitou Wechslerovy inteligen¢ni skaly pro déti (WISC-
I11°%) a &eské verze Wechslerovy zkracené inteligenéni $kaly (WASI“?) na vzorku &eskych
déti ve vékovém rozmezi 7—15 let.

Teoreticka ¢ast prace pojedndva o konceptu inteligence, historii vyvoje inteligence a
Wechslerovych testech inteligence a zakladnich specifikach psychodiagnostické prace s
détmi. Prakticka cast prace obsahuje vyzkumné Setfeni konvergencni validity testi WISC-
11 a WASI®.

Inteligencni testy predstavuji spolehlivy néstroj pro méfeni inteligence a maji tak
Siroké vyuziti pti diagnostice v klinické a psychologicko-pedagogické praxi. Uplatnéni
vysledki je mozné napi. , Pri psychologickém vysetreni prispivajicim k planovani
vyukovych postupii a zajistovani intervencnich programu, pri rozhodovani o zarazovani
deti do skol, pri identifikaci neobvyklych kognitivnich profilu u déti vyjimecné nadanych i u
deti s problémy v uceni; i pri klinickém a neuropsychologickém vysSetreni a vyzkumu*
(KREJCIROVA aj., 2002, s.11).

Jako prvni z Wechslerovych testi se v ¢eském prostiedi pro ucely testovani déti
Skolniho v&ku zacal v 70. letech vyuZivat Prazsky détsky Wechsler (PDW), ktery vychazi z
puvodniho Wechslerova testu pro déti (WISC). Po vice nez 25 letech byla nezbytna revize
tohoto testu, jak z divodu zastardvani obsahu testovych polozek, tak i kvili Flynnovu
efektu, coz je jev, kdy pfi porovnani primérnych vysledkti osob ze soucasnosti s vysledky
stejn¢ starych osob pied deseti nebo dvaceti lety, dosahuji dneSni lidé¢ vysSich skora 1Q.
Primérny nartist je mezi 5 a 25 body 1Q béhem jedné generace (FLYNN, 2012, 5.27).

PDW byl postupné nahrazen testem WISC-III“%, ktery vychazi z britského verze
WISC-IIIY¥, jez byla plné standardizovana pro &eskou populaci v roce 2002. Test WISC-III
je pouzivan v klinické praxi dodnes, piestoze je postupné v anglosaském prostiedi postupné
nahrazovan WISV-1V.

Pro rozsah plné¢ verze WISC-III bude vzdy existovat potieba, aby existovala i
standardizovana, ale zkracena verze Wechslerovy skaly. V ptipadech, kdy neni z ¢asovych
divodi mozna administrace kompletniho Wechslerova testu a pro rychlé urceni

v

inteligencnich schopnosti, se jako vyrazné spolehlivéjsi alternativa osvédcila administrace



zkracené verze dobfe etablovaného testu namisto vyuziti jiného stru¢ného testu inteligence.
Na zéklad¢ tohoto pozadavku byla vytvoifena Wechslerova zkracena Skala inteligence
(WASI). Sklada se ze Ctyr subtestil: slovnik, kostky, podobnosti a matrice. Kompletni
administrace vSech 4 subtestli trva pfiblizné¢ 30 minut a umoznuje rychlé ohodnoceni
verbalni, neverbalni slozky inteligence a obecné urovné inteligence testované osoby
(WATKINS, M. a CANIVEZ, L., 2004)

Téma prace jsem si zvolil z divodu, Ze jiz po dobu studia jsem se praxi soustavné
vénoval psychologické praci s détmi. V této oblasti by se chtél profilovat do budoucna a

nasledné v ni nalézt 1 profesni uplatnéni.
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1 TEORETICKA CAST PRACE

1.1 Inteligence

Inteligence je dnes termin znamy a pouZzivany nejen v psychologické praxi, ale i mimo ni.
Ve folkové psychologii je pomérné bézné uzivani pojmu inteligence jako synonyma ke
slovu chytry. Pokud n¢kdo prokéaze schopnost rychle si osvojit néjakou dovednost, jdou mu
ruzné logické ulohy nebo rébusy, ¢i se jen umi kultivované vyjadiovat o zajimavych
tématech, pravdépodobné jej oznafime za inteligentniho. Ne vzdy vSak umime rozliSovat
mezi ponc¢kud jemnéjSimi nuancemi. Pokud jdou nékomu dobie kiizovky ¢i sudoku
v novinach, je to to samé, jako kdyZ mé né€kdo talent na sport, deskové hry, nebo tieba
hrani na hudebni néstroj?

Témet kazdy se jiz setkal snéjakou formou meéfeni inteligence, at’ uZ v podobné
odborné¢ administrovaného testu nebo napiiklad rychlého testu inteligence na internetu,
Casto bez udajii o jeho konstruktové validité. Z této skutecnosti kromé zjevnych pozitiv
vyplyvaji 1 ponékud méné zjevnd negativa. Naduzivani, neodborné zachézeni a Spatna
interpretace vysledk a jejich uplatnéni v nékterych ptipadech, mize negativnim zptisobem
ovlivnit lidské Zivoty napft. pii jejich vzdélavani nebo profesnim uplatnéni. Pochopeni
pojmu inteligence laickou vefejnosti je do urcité miry kusé, z ¢ehoz Casto plyne napf.
neadekvatni ptikladani véhy vysledkim inteligencnich testli a na zaklad¢ toho Cinénych
rozhodnuti. Napiiklad GOULD (1997) darazné varuje pfed neuvdzenym naklddanim a
zneuzivanim vysledkt inteligen¢nich testl, které byly v pribéhu 20. stoleti nc€kolikrat
vyuzity na pokusy o védecké prokazani inteligencni nerovnosti jednotlivych ras a etnik a
z ni vyplyvajici nadfazenosti nékterych ras nad jinymi.

V teoretické Casti prace proto autor predstavi nékolik moznych definic pojmu
pfistupit  k chdpani konstruktu inteligence a jejich typt a specifika détské

psychodiagnostiky.
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1.2 Definice inteligence

Pied samotnym definovanim pojmu inteligence je nutné zminit, Ze se nejednd o psychickou
schopnost mozku, jako je tfeba pozornost nebo pamét. Inteligence je psychologicky
konstrukt, ktery vyjadifuje jakousi souhrnnou kognitivni kapacitu mozku. Podle
WECHSLERA (1958, s.4) je tento fakt hlavni pfic¢inou neschopnosti najit jednotnou
uspokojivou definici. Jediné, co je mozné ocekavat od jakéhokoliv pokusu o definovani
inteligence, je dostatecné srozumitelny a Siroky vycet jejich soucasti.

Dalsim faktorem, zt¢zujicim nalezeni vSeobecné definice, je to, Ze v pojeti inteligence
panovaly zna¢né rozdily odvislé od konkrétniho teoretického pfistupu, se kterym
k problematice ptistupoval dany autor. Zakonité se nam tedy nabizi definic hned nékolik.
Pro ucely prace se autor pokusi vyjmenovat ty nejzasadngé;jsi.

Charlese SPEARMAN (1904, s.284): ,, VSechny druhy inteligencni aktivity maji jednu
spolecnou zakladni funkci (nebo skupinu funkci), zatimco zbyvajici nebo specificky prvek
této aktivity se zda v kazdém z pripadii pokazdé zcela odlisny od vsech ostatnich. “

William STERN (1912, s.3):, Inteligence je obecna zpusobilost jedince vedomé
prizpusobit svoje mysleni novym pozadavkiim, je to obecna schopnost mentalni adaptability
novym problémiim a okolnostem Zivota. *

Alfrede Binet: ,, Zdd se nam, Ze soucasti inteligence je jedna zdsadni schopnost, ktera
mad mimoradny vyznam pro prakticky Zivot. Jedna se o schopnost usudku, jinak receno
zdravy rozum, prakticky smysl, iniciativa, schopnost prizpiisobeni se okolnostem. Clovék
miuize byt debil nebo imbecil pri nedostatku zdravého usudku, ale s dobrym usudkem
nemiize byt nikdy ani jednim. Skutecné, zbytek intelektudlnich schopnosti se zda byt
nepodstatny ve srovnani se zdravym usudkem. “(BINET a SIMON, 1916, 5.42-43).

Edward THORNDIKE (1927) definuje inteligenci jako tfi svébytné schopnosti:
Abstraktni inteligenci — schopnost verbalniho chapéni a abstraktniho mysleni, mechanickou
inteligenci — schopnost efektivné manipulovat s objekty a vlastnim télem a socialni
inteligenci — schopnost komunikace s lidmi a pochopeni socialnich vztaht.

Louis THURSTONE (1938 cit. dle WEINER a CRAIGHEAD, 1999, s.116) definuje

inteligenci namisto jedné obecné schopnosti jako soubor sedmi primarnich mentéalnich
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schopnosti: Verbalni porozuméni, usuzovani, rychlost vniméani, numerické schopnosti,
slovni plynulost, asociativni pamét’ a prostorovou predstavivost.

David WECHSLER (1958, s.7):,, Inteligence je uhrnna nebo globalni schopnost
Jedince uicelné jednat, raciondlné myslet a efektivné jednat se svym okolim. Uhrnnd nebo
globalni proto, zZe se skldada z jednotlivych prvkii nebo schopnosti, které, prestoze nejsou
zcela nezavislé, jsou kvalitativne odlisné. Meérenim téchto schopnosti jsme schopni
v konecném diisledku urcit inteligenci“.

Jean PIAGET (1999, s.19):,Sama inteligence neni ani kategorii pozndvacich
pochodu, kterda by se dala izolovat a osamostatnit. Presné receno, neni strukturaci mezi
jinymi strukturacemi, je formou rovnovahy, kniz sméruji vSechny struktury, pocinajic
vnimanim, zvykem a elementarnimi senzomotorickymi mechanismy ... inteligence je tak jen
obecnym oznacenim pro vyssi formy organizace nebo rovnovahy poznavacich strukturaci“.

Robert STERNBERG (1985, s.45):,, Inteligence, jako mentalni aktivita, smérujici k
zameérnému prizpusobeni se, vybéru a utvareni okolniho prostredi ve vztahu k Zivotu
Jednotlivce”.

Pii pokusu o syntézu piredlozenych definic muzeme inteligenci oznacit jako
komplexni mentalni aktivitu, bezpodmine¢né¢ zadmeérnou, projevujici se ve schopnosti

usuzovani a chapani, racionalniho mysleni a ptizptisobeni se prostredi.

1.3 Historie méreni a vyzkumu inteligence

Prvnim z prikopniki méteni inteligence byl anglicky ptirodni védec a matematik Francis
Galton. O problematiku se zacal zajimat diky praci svého bratrance Charlese Darwina na
téma teorie evoluce. Galton testoval rizné télesné vlastnosti, jako silu uchopu nebo obvod
hlavy, ale také psychologické vlastnosti jako schopnost odhadu vzdalenosti nebo rozliSeni
mezi barvami. To je ptfiklad jednoho z prvnich systematickych méfeni individudlnich
schopnosti. Galton se specificky zajimal o inteligenci, o které se domnival, ze je dédi¢na,
podobné jako tfeba barva vlast nebo velikost vzristu. Vyvinul né€kolik metod na ovéteni
spravnosti svych domnének. Jednou z téchto metod bylo vystopovani rodokmenu

vvvvvv

konkrétni rodiny pravidelné¢ produkovaly jedince, kteti dosahovali pfi studiich
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nadstandardnich vysledki. Pfesto mohla byt tato skute¢nost ovlivnéna fadou jinych faktort
s inteligenci souvisejicich jen nepiimo, jako tfeba ekonomicky status nebo rodinné
hodnoty. Galton byl také prvnim, kdo popularizoval mysSlenku studia dédi¢nosti
psychologickych vlastnosti pomoci zkoumani identickych a dvouvajecnych dvojcat. Diky
Galtonovym vyzkumiim byla inteligence ustanovena jako méfitelna vlastnost (NOLEN-
HOEKSEMA aj., 2009, 5.506; GARDENER, 1999, s. 45-47).

Pokud mluvime o inteligenci, obvykle mame na mysli schopnosti jedince, jako
schopnost naucit se, zapamatovat si a pouzit nové informace pii feseni problémil a z toho
vychdzejici schopnost adaptace na problémy nové. Jeden z prikopnikll vyzkumu
inteligence, anglicky psycholog Charles Spearman, piedstavil koncept, podle kterého
inteligence sestava z jednoho hlavniho faktoru ,,obecné inteligence (general intelligence),
ktery pojmenoval jako ,,g* faktor, a nékolika specifickych ,,s* faktorti. Na zaklad¢ g-faktoru
se rozhodujeme, zda konkrétniho ¢lovéka ozna¢ime za obecné hloupého, nebo obecné
chytrého, a tento faktor také zasadnim zpiisobem ovliviiuje vysledky, kterych jedinec
dosahuje v testech inteligence. Dil¢i s-faktory ovliviluyji vykony v konkrétnich
schopnostech, jako je naptiklad aritmetika nebo prostorové chapani (NOLEN-
HOEKSEMA aj, 2009,s.510; SPEARMAN, 1904, 5.202-292).

Tuto teorii ovétil pomoci metody faktorové analyzy, kterou pro tento Gcel vytvoril.
., Faktorova analyza je statisticka metoda, jez zkouma korelace mezi testy, a seskupovanim
testu s nejvyssi korelaci je redukuje na mensi pocet dimenzi, takzvanych faktori.. Vychazi se
pritom z predstavy, Ze dva testy, které spolu vysoce koreluji, pravdépodobné méri stejnou
schopnost. Cilem je objevit minimalni pocet faktorii ¢i schopnosti potiebnych pro vysvetleni
sledovaného vzorce korelaci mezi radou ruznych testu” (NOLEN-HOEKSEMA aj, 2009,
s.510).

Dalsim z prakopnikt vyzkumu inteligence a jejiho méfeni byl francouzsky psycholog
Alfred Binet, kterého zaujaly zejména individudlni rozdily v inteligenci. Soustiedil se
zejména na vyvoj inteligence, ktery studoval napf. pozorovanim chovani déti ve tfidé.

Po pfijeti zdkona o povinné Skolni dochdzce v roce 1881 byl Binet povéien
francouzskou vladou vytvofenim testu, s jehoZ pomoci by bylo mozné zjistit, pro které déti
neni Skolni dochdzka z dliivodi nedostatecné inteligence vhodna. Podle Bineta by se

inteligence méla namisto percepcné-motorické dovednosti méftit spiSe ukoly vyzadujici
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schopnost logicky uvazovat a feSit problémy. Binet pojimal inteligenci jako jednotnou
obecnou schopnost jednat a usuzovat. Tuto myslenku zalozil na pozorovani déti, které
v piipad¢ uspéchu v tkolech jednoho typu, naptiklad verbalni inteligence, dosahovaly
dobrych vysledkt i1 v oblastech jinych, naptiklad logického uvazovani. Spole¢né se svym
kolegou, francouzskym psychologem Theophilem Simonem, vytvofil a v roce 1905
publikoval test détské inteligenni kapacity. Ten obsahoval sérii ukoll, které byly
stanoveny na zdklad¢ zkoumani primérnych dovednosti déti rizného veéku. Napf. tiileté
dit¢ dokaze ukazat na svlij nos a uSi. Devitileté dit¢ dokaze vyjmenovat poradi mésicl
v roce. Podle Bineta je méné nadané dité stejné jako d€ti normalni, jen je jeho duSevni
vyvoj oproti vrstevnikiim opozdény. Mén¢€ nadané déti dosahovaly v testech vysledkd, jako
déti mladsiho véku s primérou inteligenci. Naopak nadané déti mély obdobné vysledky,
jako jejich starSi vrstevnici. Na zaklad€ testli s Ukoly vzrlstajici obtiznosti pak Binet
stanovoval tzv. mentalni vék (MV). Cim dél dokazalo dité v testu dojit, tim vyssi byl jeho
mentalni vék. Vysledky pak bylo mozné porovnat s vékem chronologickym (ChV). Tak
vzniknul prvni novodoby ,,IQ test“ (NOLEN-HOEKSEMA aj, 2009, s.507, GARDENER,
1999, 5.45-47)

Binetovy testové polozky a koncept mentalniho véku piejal americky psycholog ze
Stanfordské univerzity LewisTerman a v roce 1916 publikoval revizi Binetova testu pod
jménem Standford — Binetova inteligenéni Skéla (TERMAN, 1916). Jednd se asi o
historicky nejznaméjsi uceleny test inteligence a jeho pozdéjsi revize jsou dodnes ve svéte
hojné vyuzivéany.

Hlavni ptfednosti tohoto testu byl fakt, ze byl standardizovan. Terman podrobil
tomuto testu tisice americkych déti rizného veéku a na zaklad¢ téchto dat sestavil vyvojové
normy pro kazdy veék. Dale pievzal navrh praktického indexu inteligence vytvotreny
némeckym psychologem Williamem Sternem, nazvany inteligenéni kvocient (IQ). Jedna se
o pomér mentalniho a chronologického véku vynasobeny 100:

IQ=MV/ChV x 100

TERMAN (1916, s.65-77) vysledné¢ skory nasledné rozlozil na kiivku normalniho
rozlozeni (viz obr. ¢.1) se stfedni hodnotou 100 kdy MV a ChV jsou shodné. To umoznilo
snadnou a spolehlivou kategorizaci a srovnani. VétSina populace se nachazi v pasmu

priméru s relativné malym poctem lidi, ktefi jsou lehce nad a pod timto primérem a velmi
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malym poctem lidi, ktefi jsou vyrazné nad ¢i pod prumérem.V piipad¢, ze je MV nizsi nez
ChV vychézi hodnota 1Q jedince pod 100, v opaéném piipad¢ je tomu obracené¢ (NOLEN-
HOEKSEMA aj, 2009, 5.508).

Na zéklad¢ rostouci kritiky Stanford-Binetovy Skaly se americky psycholog David
Wechsler rozhodl sestavit lepSi néastroj pro méfeni inteligence. Wechsler mél vyhrady
zejména k ptiliSné zavislosti vysledk testu na verbalnich schopnostech jedince a vyuzivani
jednoho skoru pro ohodnoceni celkové inteligence. Proto vyvinul test, ktery pokryval
Sirokou Skélu schopnosti — Wechslerova inteligen¢ni §kala pro dospélé (WAIS). Test WAIS
provéioval r1Gzné schopnosti jedince, jako pocitani, pochopeni fteci, schopnost
zapamatovani, logické zdivodiovani a rychlost zpracovani informaci (NOLEN-
HOEKSEMA aj, 2009, 509-510; WECHSLER, 1958). Podrobnéji se bude
autor Wechslerovym inteligencnim $kalam a jejich vyvoji vénovat v podkapitole 1.5.

Jednim ze zajimavych vedlejSich objevl, které se podafilo ucinit diky letitému
studiu a méfeni inteligence, je fakt, ze se primérna inteligence populace v dlouhodobém
Casovém horizontu zvySuje. To, Ze za poslednich devadesat let zkoumani, inteligence
stabiln€ roste, bylo pomérmné piekvapivé zjisténi. K objevu doslo pifi zadavani starSich
inteligenc¢nich testii normovanych pro tehdejsi populaci se stfedni hodnotou 100. Pozdéjsi
Tento pomérné¢ stabilni narGst byl nasledné pojmenovan Flynniv efekt podle jeho
objevitele, Jamese Flynna (FLYNN, 1987). PfiCiny tohoto nartistu nejsou dodnes znamy a
existuje nekolik riiznych teorii, jako napiiklad obecné vétsi obeznamenost s testovanim,
lepsSi vyziva spojena s lepSim fyziologickym vyvojem mozku ¢i celkové zvySeny piijem

vizudlnich stimulti. Na pfic¢inach v§ak dodnes nepanuje mezi odborniky shoda.

1.4 Teorie inteligence

Za dobu studia inteligence se postupné zformovalo nékolik teoretickych smeéri, které se
zam¢tili na rtzné rozdilné aspekty lidské inteligence. Kvili své komplexnosti a slozitosti
neni dost dobfe mozné, postihnout inteligenci v celé jeji $ifi. Podle RUISELA (2000, s.25)
je jednotlivé koncepty mozné rozdélit do péti kategorii: faktorové, kognitivni, biologicko-

fyziologické, systémové a vyvojové.
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1.4.1 Faktorové koncepce

Pfednim zéstupcem faktorové koncepce je Charlese Spearman. Ten akceptoval
Galtonovu predstavu inteligence jako schopnosti vychézejici z vrozenych vlastnosti
nervového systému cloveka, ale odmital jeho jednoduchy zpisob testovani téchto
vlastnosti, ve kterém se nechal inspirovat spiSe Alfredem Binetem a jeho testy paméti,
usuzovani a chapani. Vyjadfeni pomoci jedin¢ho ¢isla mentdlniho véku vsak, vzhledem
k predpokladané povaze inteligence jako kombinaci schopnosti, neptijimal.

Pomoci nové statistické metody faktorové analyzy, kterou pro tyto ucely vymyslel,
analyzoval Spearman pozitivni korelaéni koeficienty (0,3-0,6), naméifené mezi
jednotlivymi testy mentalnich schopnosti. Zjistil, Ze korelace je ovlivnéna dvéma faktory.
Prvni, pojmenovany ,,g*“ faktor, vysvétloval, pro¢ vSechny testy vzijemné koreluji, a
predstavoval podle Spearmana urcitou formu ,mentalni energie”“. Druhy faktor,
oznacovany jako ,,s* faktor, naznacoval, pro¢ nejsou korelace dostatecné vysoké. Vysledek
jedince pii konkrétnim testu je odvisly od kombinace ,,g“ a ,s* faktoru. Faktor ,,g“
ovlivituje podobnost jednotlivych vysledkti testované osoby, ,,s pfedstavuje rozdilnost
mezi testy.

Dalsi ze zastupcti faktorové koncepce, americky psycholog Louis Thurstone,
nesouhlasil se Spearmovou teorii ani s izolaci v§eobecného ,,g* faktoru. Podle jeho tvrzeni
Slo o artefakt, vytvofeny rotaci faktort pii faktorové analyze. Thurstone doSel na zékladé
faktorové analyzy ke stanoveni sedmi faktort inteligence, které nazval primarni mentalni
schopnosti: V — verbalni chapéani (napf. slovni zasoba, ¢teni), W — verbalni plynulost (napf.
produkce slov a vét), N — Cisla (napft. feSeni jednoduchych ¢iselnych uloh), S — prostorova
predstavivost (napf. mentalni vizualizace a manipulace s pfedméty), R- induktivni
usuzovani (napt. predikce budoucnosti z minulosti), M — pamét (napi. zapamatovani
poznatkli naucenych ve Skole nebo zapamatovani si jmen), P — rychlost vnimani (napf.
rychlé¢ vyhledavani chyb). Pfi pozd¢jsSim vyzkumu téchto faktort pomoci sekundarni
faktorové analyzy, bylo mozné zjistit vSeobecny faktor, ktery vysvétloval jejich vzajemnou
korelaci (RUISEL, 2000, s.25-26).

Svébytnou skupinu mezi faktorové zalozenymi teoriemi inteligence tvofi
hierarchické ptistupy, snazici se o syntézu piedchozich modeld, se v§eobecnou inteligencni

schopnosti na vrcholu a specifickymi schopnostmi na niz§ich urovnich.
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Podle modelu Philipa Vernona byl vrchol modelu tvofen ,,g* faktorem, pod kterym
se nachdzi dva skupinové faktory. Prvni, obsahujici verbalni a numerické schopnosti,
oznaceny ,v:ed“ a druhy, vyjadfujici technické znalosti odvozené od manudlné
prostorovych schopnosti, oznaceny jako ,.k:m*. Spodni stupen hierarchie tvoii specifické
faktory, sytici jednotlivé testové vykony.

Dals$im ptednim pfedstavitelem hierarchické teorie inteligence je americky
psycholog britského pivodu Raymond Cattell. Catell vychazel ze Spearmanovy
dvoufaktorové teorie, ale predpokladal, ze ,,g* faktor je ve skutecnosti slozen ze dvou ¢asti,
fluidni (gf) a krystalické (gc) inteligence (RUISEL, 2000, s.27)

., Fluidni inteligence nebo fluidni usuzovani je zpiisobilost logicky myslet a resit
problemy v neznamych situacich, nezavisle na predchozi znalosti nebo zkusenosti. Je to
schopnost analyzovat nové problémy, identifikovat a odvodit jejich skryté vzorce a
zdakonitosti na zaklade logiky. Je nezbytna pro reseni logickych probléemii napr. ve vede,
matematice nebo technickych oborech. Fluidni usuzovani zahrnuje induktivni a deduktivni
mysleni“ (CATTELL, 1987, 5.92).

., Krystalicka inteligence je schopnost vyuziti dovednosti, znalosti a zkuSenosti.
Nejedna se o pamét, ale tato schopnost na moznosti pristupu k informacim v dlouhodobé
pameéti silne zavisi. Krystalicka inteligence vychazi z jedincovych dosazenych Zivotnich
intelektualnich met, coz se odrazi predevsim ve slovni zasobé a vseobecnych znalostech.
Ma tendenci se zlepsovat s pribyvajicim veékem, tim jak Zivotni zkuSenosti rozsiruji ¢loveku
znalosti“ (CATTELL, 1987, 5.93).

Koncepce fluidni a krystalické inteligence opét vychézela z faktorové analyzy
n¢kolika riznych testli inteligence. Oba typy inteligence mély byt na sobé nezavislé, ale
pozdé&jsi vysledky ukdzaly, ze fluidni inteligence ma vliv 1 na krystalickou a je mezi nimi
prokazatelna korelace. Pokud by naptiklad dva studenti absolvovali stejnou ptednasku,
student s vyS$i fluidni inteligenci si diky lep$i paméti a kauzélnimu pochopeni odnese
z prednasky i vice poznatku, a tedy vice podpofi svoji krystalickou inteligenci.

Zajimavym zjiSténim byla také rozdilna lokalizace fluidni a krystalické inteligence
v mozku. Zatimco fluidni inteligence byla naruSena pfi relativné libovolném poskozeni

mozku, pfiblizné v rozsahu pfimo umérném velikosti poskozeni, krystalickd inteligence
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byla specifictéji lokalizovana, kdy naptiklad afaticky pacient mlize mit plné¢ zachovalou
schopnost feSeni prostorovych uloh.

Dalsim ze zastupct z této skupiny je americky psycholog Joy Guilford. Ten vSak
kritizoval Cattelltiv hierarchicky model a nahradil jej vlastnim modelem sumarizujicim 120
poznévacich schopnosti. Guildford kritizoval zejména tzv. Sikmé rotace v ramci faktorové
analyzy, vedouci k hierarchickému uspofddani a nahradil je rotacemi ortogonalnimi, které
tyto zavislosti vylucovaly. Podle jeho modelu je mozné pozorovatelné schopnosti vyjadrit
myslenkovou operaci, kterd se zabyva konkrétnim informacnim materidlem a vede
k urc¢itym vysledkiim. Guildford vymezil 5 typl operaci, 4 typy obsahil a 6 typi vytvort.

Tak wvznikl atomizovany model kostky, obsahujici 120 polozek elementarnich
schopnosti, vymezenych trojitou charakteristikou. Mezi typy operaci patii: Poznéavani,
chéapané jako pfijem urcitych informaci, pamét, jako zapamatovani a uchovani informaci,
konvergentni mysleni, pouzivané v ulohdch sjednim spravnym feSenim, divergentni
mysleni, pfi feSeni problému s vétSim poctem moznych feSeni a hodnoceni, spocivajici
v ur¢eni vyznamu informaci. Typy materiall, respektive obsahtl, jsou: Figuralni, smyslové
obsahy, symbolicky material, jako pismena, slabiky, schémata, sémantické obsahy,
napfiklad slova, pojmy a soudy a konativni material, spojeny s vniméani chovani lidi
v socidlnich situacich. Poznéavaci vytvory jsou déleny na: Obsahové jednotky, tfidy slozené
ze soubori vyclenénych na zdkladé konkrétnich principii, vztahy mezi vyclenénymi
jednotkami, systémy a struktury, vytvaiejici pevné organizovany celek, transformace,
neboli modifikace dosavadnich informaci a implikace, neboli zdvéry a vyvozovani z jinych
informaci (RUISEL, 2000, s.28-30).

Za vrchol hierarchickych koncepci je mozné povazovat tiivrstvy model amerického
psychologa Johna Carrolla. Ten zahrnul pavodni Cattellovu koncepci fluidni a krystalické
inteligence, kterou doplnil o dalsi sloZky a nésledné je rozdélil do tif vrstev, tzv. lozisek,
které umistil do pyramidového modelu, s obecnym faktorem ,,g* tvoficim vrchol pyramidy
(viz obr. ¢.2). Tento model pfedstavuje syntézu obou piedchozich modeld (CARROLL,
1993).
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1.4.2 Kognitivni teorie inteligence

Kognitivni teorie inteligence hraji vyznamnou roli pfedevSim pii dneSnim teoretickém
vyzkumu inteligence. ,,Jsou zalozené na predpokladu, Ze inteligence ma uzky vztah
s psychickymi zobrazenimi informaci a procesu, které mohou v ramci téchto zobrazeni
efektivnéji a jasnéji, pripadné je rychleji a ucinnéji zpracovavaji““ (RUISEL, 2000, s.31).
Mezi tii hlavni proudy patii: Kognitivné-korelacni pfistup, ktery zkoumad pribéh
informacnich procesti na zakladé ukoli feSenych v laboratofich a nasledné ziskané
vysledky koreluje s vykonem v inteligen¢nich testech. Kognitivné-komponentovy pftistup,
ktery se k jednotlivym tloham v testech inteligence snazi ptifadit odpovidajici kognitivni
procesy a strategie. Kognitivné-obsahovy pfistup, zaméfujici se na roli konkrétnich
poznatk pfi inteligentnim jednani, zejména expertni ¢innosti. Mezi piedni zastupce tohoto
proudu lze zatadit naptiklad W. Chasea, H. Simona a A. DeGroota, zkoumajici kognitivni

vzorce expertnich Sachistll v porovnani se zacate¢niky (RUISEL, 2000, s.31).
1.4.3 Biologicko-fyziologické teorie inteligence

Biologicko-fyziologické teorie studuji inteligenci namisto teoretickych konstruktl
z hlediska stavby a fungovani mozku. NejzndméjSim predstavitelem celostniho pfistupu
k této problematice byl kanadsky psycholog Donald Hebb, se svou teorii ,,bunéénych
seskupeni®. Jedna se o skupiny specializovanych bun¢k, které pii mentalnich operacich
docasné funguji jako malé uzaviené systémy. Na zakladé Cetnosti aktivace téchto uskupeni
vznikaji nové synaptické spoje mezi buiikami, ptipadné zanikaji, pokud vyuZzivany nejsou.

Rusky psycholog Alexandr Lurija rozdé€lil mozek na tfi specializované systémy
podle odlisné specializace na jednotlivé aspekty mentélni aktivity, tvoficich dohromady
spole¢ny celek. Prvni jednotka tzv. mentalni aktivity se sklddda z mozkového kmene a
struktur stfedniho mozku, druha, senzorického vstupu, zahrnuje spankové, temenni a tylni
laloky, tfeti, jednotka organiza¢ni a planovaci, je tvofena frontalnim cortexem.

Teorii hemisférové specializace se zabyval americky neurobiolog Roger Sperry,
ktery zkoumal samostatnost mozkovych hemisfér ve vztahu ke konkrétnim inteligencnim
vykonlim pomoci experimentl s pacienty s pierusenym corpus callosum, tUtvarem

propojujicim mozkové hemisféry. Na zaklad€ svych zjisténi dosel k zaveérim, ze zatimco
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leva mozkova hemisféra je primarné zodpovédna za verbalni aktivity, raciondlni zpracovani
a logické operace, prava hemisféra je specializovana na celostni zpracovani reality, vnimani
estetiky, melodie a prostorovou pfedstavivost.

Za jeden znejnovejSich biologicko-fyziologickych ptistupti je mozné pokladat
vyzkumy na zéklad€ pozitronové emisni tomografie. Podle zdvéri Johna Horna maji starsi
lidé nizsi krevni pritok mozkem, zejména v oblastech koncentrace, bdé€losti a zpracovani
novych informaci.

Pomoci vyuziti PET doSel americky psycholog Richard Haier ke zjisténim, ze mezi
lidmi s vy$§im a nizSim IQ existuji pii feSeni mentalnich tkold rozdily v kortikdlnim

metabolismu glukézy (RUISEL, 2000, s.31-34).
1.4.4 Systémové koncepce

Cilem systémovych piistupti je co nejkomplexné€jsi pojeti inteligence. Podle triarchické
teorie amerického psychologa Roberta Sternberga je potieba se zaméfit zejména na vztah
rozumovych schopnosti s vnitfnim svétem jedince a jeho zkusenostmi. To se tykad primarné
mentalnich reprezentaci, procesu a strategii.

Mentalni reprezentace deli na tfi formy, lingvistickou (pojmenovéani slovem),
prostorovou (pfedstavy) a symbolickou. (zuzeni slovnich ndzvi a ptedstav na kratké
symbolické zaznamy).

Procesy a strategie mentdlnich reprezentaci se déli na tfi zdkladni komponenty,
metakomponenty, hodnotici procesy vyssi trovné vyuZzivané pii planovani budoucnosti,
vykonové komponenty, zodpovédné za dodrzovani instrukci z metakomponent a
komponenty ziskavani poznatkt, podilejici se na zpracovani nové deklarativni informace a
feSeni problémd.

Teorie mnohondsobné inteligence HowardaGardenera vychazi kromé inteligenc¢nich
testll 1 ze studii, srovnavajicich normalni zdravé jedince, vysoce talentované jedince a
pacienty s poskozenim mozku. DéEli lidskou inteligenci na sedm pomérné samostatnych
nezavislych oblasti, respektive kompetenci: lingvistické, hudebni, logicko-matematické,
prostorové, télesné-kinestetické, interpersondlni (socialni) a intrapersondlni (osobni)

(RUISEL, 2000, s.36-37).
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1.4.5 Vyvojové teorie inteligence

Pfednim zastupcem vyvojovych teorii inteligence byl Svycarsky psycholog Jean
Piaget, ktery v ptistupu k inteligenci akcentoval zejména citovou slozku lidského chovani a
prozivani, a to, jak tato celkov¢ inteligenci ovliviiuje. Piagetzapocal sviij vyzkum pfi praci
v laboratofi A. Bineta, kde se zaméfil na analyzovani chybnych odpoveédi déti
v inteligen¢nich testech. Za Gstfedni nastroj mysleni povaZoval tzv. mySlenkové operace.

,, Myslenkové operace jsou podle néj zvnitinéné cinnosti tvorici systém, ktery je
podrizeny urcitym pravidliim. Tyto systémy, Fizené vseobecnou zasadou zrovnovazeni, tj.
stanoveni vzajemnych vztahu a prvku systému, se nazyvaji schemata “ (RUISEL, 200, s.38).
Inteligence ptedstavuje jakési ptizplisobeni, rovnovahu mezi Cinnostmi, kterymi jedinec
plusobi na své prostiedi a Cinnostmi opacnymi. Je mozné¢ vymezit dvé strategie, které
jedinec k tomuto ptizplisobeni vyuzivd — asimilace a akomodace. ,, Asimilaci ... Ize nazvat
k predmétum stejnym nebo podobnym ...vtah mezi zZivou bytosti a jejim prostiedim ma tu
zvlastni povahu, Ze Ziva bytost se pasivné nepodrobuje prostredi, ale méni je a vtiskuje mu
viastni strukturu ... duSevni asimilace zdlezi tedy v zaclenovani predmetii do schémat
chovani. Tato schémata jsou osnovami cinnosti, které lze aktivné opakovat“ (PIAGET,
1999, 5.20).

Opacnym zplsobem pusobi prostfedi na jedince. Toto plisobeni nazyva Piaget
akomodaci. Neznamena to, Ze by jedinec podléhal pisobeni vnéjsich téles, ale je nucen
upravovat svij asimilacni cyklus tim, Ze jej pfizpGsobuje vnéjSim predmétim.
Psychologicky se nejedna o pasivni podrobeni, ale o modifikaci ¢innosti, kterd se téchto
veéci tyka. ,,Nyni tedy miizeme definovat prizpiisobeni jako rovnovihu mezi asimilaci a
akomodaci nebo — coz je totéz — jako rovnovihu ve vzdjemnych stycich mezi subjekty a

objekty” (PIAGET, 2000, s. 20).

1.5 Wechslerovo pojeti inteligence

David Wechsler byl americky psycholog, zak Charlese Spearmana a Karla
Pearsona, ktery zadsadnim zptsobem ovlivnil podobu inteligen¢nich testli. Myslenky, které

zavedl, zejména do zpusobu testovani a vyhodnocovani inteligence, se dodnes uplatiiuji ve
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vétsiné modernich inteligen¢nich §kal. Déle sam vyvinul n€kolik inteligen¢nich testt, které
se ve svych revizich dodnes pouZzivaji a jsou v soucasnosti nejbézné¢ji administrovanymi
testy inteligence (KAPLAN a SACCUZZO, 2008).

David Wechsler se pivodné, jako armadni psycholog, podilel na vyhodnocovani
testu Army-alpha, vyvinutého pro posuzovani inteligencni Urovné armddnich rekruti.
Pozdéji se pomoci Stanford-Binetova testu vénoval individualnimu testovani rekrutt, ktefi
dosahovali v hromadné administrovanych testech slabych vysledkt. Diky bohaté
zkuSenosti se soudobymi testy inteligence byl Wechsler schopen odhalit a formulovat jejich
nedostatky a na jejich zakladé¢ vytvofit test vlastni.

Wechsler ve svém pfistupu k inteligenci vychazel z dvoufaktorové teorie inteligence
Ch. Spearmana, ke které¢ mél ale znacné vyhrady, zejména k obecnosti “g” faktoru a jeho
zasadnimu vlivu na vysledné IQ jedince. Jeho pohled na inteligenci ndm nejlépe ilustruji
nasledujici postulaty:

,, 1) Inteligence, jakkoliv definovana, neni jednotnou entitou ale komplexem funkci.

2) Inteligence ma povahu vysledného efektu.

3) Vysledny efekt zavisi na interakci teoreticky neomezeného, ale prakticky limitovaného
poctu kvalitativné odlisnych, ale doplnujicich komponent nebo faktori. Tyto faktory se
objektivné projevuji v riiznych formdach chovani. Faktorové definovany segment chovani
predstavuje urcitou schopnost. Tyto segmenty chovani mohou byt ndsledné souhrnné
pojmenovany jako verbalni, prostorové, numerické a dalsi druhy schopnosti v tom smyslu,
Ze popisuji prekryvajici se nebo podobné modely téchto funkci” (WECHSLER, 1958, s.15).

Na zaklad¢ téchto mysSlenek Wechslerovy testy neméfi jen obecné 1Q, ale déli se na
Skalu verbalni (VIQ) a performacni — nazornou (PIQ), a déle dalsi indexové faktorove
zalozené skory, které se spolupodileji na celkovém vysledku — slovni porozumeéni,
percepcni usporadani, koncentrovanost a rychlost zpracovani.

Dalsim z Wechslerovych ptinost byla revize zptisobu vypoctu hodnoty 1Q. Vypocet
pomoci poméru mentalniho a chronologického veéku, nebo jak Wechsler pise pomér
dosazeného skoru v testu a oekavaného primérného skoéru pro dany vek, vykazoval hned
n¢kolik nedostatkli. Pozitivni na tomto zplsobu vypoctu byla nezavislost vysledku na

obtiznosti konkrétniho testu a véku, ve kterém jedinec test podstoupil.
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Abychom s IQ mohli operovat jako sexaktni veli¢inou a vzdjemné porovnavat
vysledky mezi sebou, je nezbytné, aby 1Q bylo konstantni. Pfi pouzivani zminéného vzorce
zustavalo IQ nameéfené u jedince v rizném veéku pomeérné stabilni (+-3body), coz bylo
interpretovano jako skuteCnost, ze se 1Q béhem Zzivota jiz piili§ neméni. SkuteCnost, ze
sttedové hodnoty ziistavaji relativné stabilni, vSak neznamend, Ze i1 krajni hodnoty napt. za
1. nebo 2. smérodatnou odchylkou budou vykazovat podobnou stabilitu. Podklady pro
ovéfeni této teorie poskytla Burtova revize Stanford-Binetovy §kaly. Ten kromé mentéalniho
veku pro kazdy veék vypocital nové i smérodatnou odchylku (SD). Pokud by IQ bylo
opravdu konstantni, vychéazelo by v kazdém véku stejné nejen pro hodnoty pobliz priméru.
Pfi provedeni vypoctu se ale ukazalo, ze krajni hodnoty zejména v pasmu podpriméru
vychazeji pokazdé jinak. Pokud by testované dité dosahlo vysledku napft. -2 SD, pak by v 6
letech mélo 1Q 76, v 10 letech 1Q 81 a ve 14 letech 1Q 84, jelikoZ pro rizné veéky nabyvala
smerodatna odchylka riznych hodnot.

Dale, na zaklad¢ zobrazeni hrubych skorit vzhledem k véku, se jasné ukazuje, ze
rust inteligence béhem vyvoje neni stabilni. Béhem détstvi je riist velmi intenzivni a po
dosazeni vrcholu od urcitého véku postupné klesa (viz obr. ¢.3). Predpoklad linearniho
rustu mentalniho véku spolecné s chronologickych ve svém dusledku zptsobuje, ze jsou
primérné hodnoty v niz§im v€ku pfi srovnani se star§Sim vékem posunuty nad primérnou
hranici a naopak. Dalsim dasledkem je skute¢nost, ze s pfibyvajicim vékem ditéte budou
jeho dosazené skory 1Q klesat, kteryzto fakt se navic markantnéji projevi u déti
s podprimérnym 1Q.

Dalsi z problémt nastava pii pouziti vzorce na dospélou populaci. Operovani s ChV
by u dospélé populace vedlo k absurdnim vysledkiim. Re§enim bylo stanoveni konstantniho
ChV pii vypoctu 1Q dospélych, jakozto bodu plného rozvinuti inteligence. Tento ChV
varioval mezi 14 az 18, podle druhu testu a zkuSenosti konkrétniho psychologa, coz byl
sdm o sob¢ problém, ale navic vychézel zptedpokladu, Ze je IQ od tohoto bodu jiz
neménné. Faktem ale je, ze po dosazeni svého maxima s vékem IQ postupné klesa.
S pribyvajicim vékem jsou tedy vysledné naméfené hodnoty IQ ¢im dal neptesnéjsi. Tento
rozdil je relativné zanedbatelny mezi véky 16-30 let, ale od 40 roku Zivota jsou jiZ

namétené hodnoty vyslovené chybné (WECHSLER, 1958, 5.25-48).
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Resenim tohoto problému bylo nahrazeni vypoétu pomoci poméru MV a ChV
vytvofenim pevné a neménné inteligencni Skaly, se stiedovou hodnotou 100, na zakladé
ustalené konvence, a smérodatnou odchylkou 15 bodt tak, aby odpovidala normélnimu
rozlozeni (viz obr. ¢.4). Diky tomu bylo mozné ke vSem naméfenym hodnotam IQ
pristupovat jako zcela ekvivalentnim, bez ohledu na vé€k, ve kterém bylo jedinci stanoveno.
Dals§im piinosem je pak skutecnost, ze diky ekvivalentnosti IQ miizeme ke konkrétnim

hodnotam pftitadit percentil vyskytu v populaci.

1.6 Wechslerovy testy inteligence

,, Kladem vsech Wechslerovych zkousek je, Ze maji analogickou strukturu. Na
jakékoli vékové urovni je k dispozici srovnatelnd baterie obsahujici priblizné stejné
subtesty. Ukoly se dobie administruji a vysledky poskytuji dostatecny podklad pro klinicky
hodnotny zaver. Test je jako celek velmi spolehlivy, spolehlivost dilcich subtestu je vsak
zejména v nizsich vékovych kategoriich mensi. U starsich Skolnich deti rozbor profilu
poskytuje dobrou prileZitost ke kvalitnimu hodnoceni silnych stranek i probléemovych
oblasti vysetFovaného ditéte — pri interpretaci profilu je vsak vzdy nutné brat v uvahu, Ze
spolehlivost jednotlivych subtestu je mensi nez spolehlivost celé zkousky, a proto je nutno
pripadné rozdily hodnotit velmi opatrné (KREJCIROVA a VAGNEROVA, 2001,
s.110-111).

1.6.1 Wechsler-Bellevue test inteligence

Prvnim Wechslerovym testem inteligence byl Wechsler-Bellevue Intelligence Scale
(W-B), vydany v roce 1939, dva roky po vydani nejnovéjsi revize Stanford-Binetova testu,
urceny pro testovani déti od 10 let az po dospélé. Test obsahoval nékolik inovaci v reakci
na nedostatky piednesené v predchozi kapitole. Hlavnim posunem bylo kromé& stanoveni
celkového skoru 1Q (full scale 1Q — FSIQ) také nekolik vedlejsich skort, které umoziovaly
podrobnéjsi analyzu jednotlivych schopnosti testované osoby. Mezi nimi i1 performacéni skor
(PIQ), ktery nebyl odvisly od verbélnich schopnosti a umozioval tak pouziti i na

jednotlivcich s velmi slabou nebo dokonce Zadnou jazykovou znalosti, piipadné
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negramotnych, coz byl jeden z nejvice kritizovanych nedostatki Stanford-Binetovy skaly
(KAPLAN a SACCUZZO, 2008, s.17).

IQ bylo konstruovano jako deviacni, vyjadiujici jedincovu pozici vic¢i skuping,
s primérnou hodnotou 100 a smérodatnou odchylkou 15. Pro porovnani s Stanford-
Binetovym testem byly k dispozici pfevodni tabulky (KREJCIROVA a VAGNEROVA,
2001, s.110).

Dalsi inovaci bylo zavedeni bodové Skaly. Stanford-Binetv test fadil jednotlivé
ruzné Ulohy do skupin podle pfislusnosti k danému véku, namisto svého obsahu.
K tspésnému splnéni skupiny uloh bylo navic zapotiebi spravné odpoveédét na pozadovany
pocet polozek. V ptipadé nesplnéni dostatecného poctu polozek nebyl testované osobé
pridélen zadny kredit (pokud bylo zapotiebi splnit napi. alesponi 3 ze 4 polozek, spravna
odpovéd’ na 2 polozky byla ohodnocena 0 body). Wechsler pfisoudit kazdé jedné testové
polozce stanoveny pocet bodl. To pfineslo dvé zasadni pozitiva. Testové polozky bylo
mozné sefadit do skupin podle jejich typu a obsahu a testované osoby obdrzely body za
kazdou spravné zodpoveézenou polozku. Diky tomu bylo kromé celkového skoru mozné
stanovit 1 vlastni skéry pro jednotlivé subtesty sledujici specifickou vlastnost a ziskat tak

detailng;jsi prehled o skladbé probandovych schopnosti (KAPLAN a SACUZZO, 2008).
1.6.2 Wechslerova inteligen¢ni Skala pro déti

Vroce 1949 byla vydiana Wechslerova inteligenéni Skala pro déti (Wechsler
Intelligence Scale for Children — WISC). Do testu WISC byly pievzaty subtesty
z ptedchoziho testu W-B a dale doplnény o dalsi, vytvofené nove. Test byl pouzitelny pro
déti ve vékovém rozmezi 5-16 let. Jednotlivé subtesty byly rozdéleny podle kategorii na
dvé skupiny, verbalni a performacni, a test tak poskytoval jak vysledné FSIQ, tak VIQ a
PIQ.

Revidovana verze testu byla vydana v roce 1974 pod nazvem WISC-R. Skladba
subtestii ziistala zachovana. Sestdvala z 6 verbalnich (védomosti, porozuméni, pocty,
opakovani cisel, slovnik, podobnosti) a 5 performacnich (fazeni obrazki, skladanky,
dopliiovani obrazki, kodovani, kostky). Vékové rozmezi testu bylo ale posunuto na 6-16
let. Vroce 1991 byla vydana 3. revize pod ndzvem WISC-III. Pivodni subtesty byly

roz§iteny o hleddni symbolii, méfici rychlost zpracovani, a test navic ke tfem hlavnim
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skalam (FSIQ, VIQ a PIQ) pfidava 4 indexové skaly — slovni porozumeéni (Verbal
Comprehension Index — VCI), percepcni porozuméni (Perceptual Organization Index —
POI), koncentrovanost (Freedom from Distractibility Index — FDI) a rychlost zpracovani
(Processing Speed Index — PSI) (KREJCIROVA aj., 2002; KREJCIROVA a
VAGNEROVA, 2001). Slozeni testu WISC-IIT bude podrobné rozebrano v podkapitole
1.6.5.

V roce 2008 probéhla dalsi revize WISC a test byl vydéan pod oznacenim WISC-IV.
Obsahuje 10 hlavnich subtestl, na zéklad¢ kterych je vyhodnocen skor FSIQ a 5 subtest
doplnkovych. Byly vyfazeny 3 subtesty (sklddani obrazki, fazeni obrazkl a bludiste) a
pfidino 5 novych subtestd (slovni usuzovani, matrice, obrazkové koncepty, pismeno-
¢iselné posloupnosti, vyfazovani). Subskaly PIQ a VIQ z ptedchozich verzi byly plné
nahrazeny indexovymi $kalami (VCI, PRI, FDI, PSI). Byla pfiddna nova indexova $kala —
General Abillity Index (GAI), sloZzena ze tii VCI subtestll (podobnosti, slovnik, védomosti)
a tfi PRI subtestli (kostky, matrice, puzzle). GAI je uzitecny zejména v klinické praxi pii
meéteni kognitivnich schopnosti, které nejsou zasadné ovlivnény poruchami zpracovéani
informaci a pracovni paméti (KAPLAN a SACUZZO0, 2008; PEARSON, 2008).

V soucasné dobé je dostupnd nejnovejsi verze testu WISC-V, vydand v roce 2014,

kterd kromé standardni papirové verze nabizi i digitalni podobu testu (PEARSON, 2014).
1.6.3 Wechslerova inteligen¢ni Skala pro dospélé

Test WAIS byl poprvé vydan v roce 1955 jako revize puvodniho testu Wechsler-
Bellevue (W-B). Prestoze se Wechslerovym testim zpocatku nepodafilo piekonat
popularitu Stanford-Binetovych test béhem 40. a 50. let, v 60. letech toho pomoci testl
WISC a WAIS dosahl, hlavné¢ diky vzristajici dualezitosti zkoumdni poruch uceni
v 60.letech a neuropsychologie v 70. letech. Wechslerovy testy nabizejici podrobné;jsi
spektrum skort byly pro tyto ucely vhodnéjsi, nez Stanford-Binetlv test, se svym jedinym
vyslednym 1Q. (KAUFMAN, 1983, 5.103 cit. dle KAUFMAN, 2006, s.7).

V roce 1981 byla vydana revize testu — WAIS — R. SloZeni testu se oproti WAIS
nezménilo — VIQ (slovnik, podobnosti, opakovani ¢isel, pocty, védomosti, porozumeni),
PIQ (kostky, dopliovani obrazkd, fazeni obrazki, kodovani, sklddanky). Hlavni zménou

bylo upraveni norem a obména zastaralych polozek (KAUFMAN, 2006, s.85-87).
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Dalsi revize probehla v roce 1997 a test byl vydan pod oznatenim WAIS — III.
Hlavni zménou bylo pfidani 4 indexovych skort. Subtesty fazeni obrazki a skladanky byly
nahrazeny matricemi, hledanim symboli a pismeno-Ciselnymi posloupnostmi
(KAUFMAN, 2006, 5.87).

K posledni revizi doslo v roce 2008 a test byl vydan pod nazvem WAIS — IV. Stejné
jako u WISC — IV doslo k vytazeni subskal VIQ a PIQ a pifidanim Skaly GAI. Zmény
subtestll jsou analogické ke zménam ve WISC — IV, svyjimkou subtestu obrazkové

koncepty, ktery je ve verzi pro dospélé nahrazen subtestem vahy (PEARSON, 2008).
1.6.4 Wechslerova inteligen¢ni Skala pro predskolni déti

Poprvé byl tento test vydan vroce 1967 pod ndzvem WechslerPreschool and
Primary Scale of Intelligence (WPPSI). Test byl urcen pro vékové rozmezi 4-6 let. Revize
testu prob¢hla v roce 1989 (WPPSI-R) s rozsifenym vékovym rozmezim 3-7 let. Vyhodou
testu je tradicni rozdéleni na PIQ a VIQ skory. K posledni revizi doslo v roce 2002 (WPPSI
— III). Hlavnim pfinosem revizi byla uprava testu pro zvyseni pfitazlivosti. Verbalni ¢ast
subtestll je v podstaté analogicka k WISC — III (slovnik, porozuméni, pocty, podobnosti,
védomosti a novy subtest pamét’ pro vety). Performacni ¢ast obsahuje dopliovani obrazkii,
kostky, bludisté, skladanky, kddovani, geometrie.

,,Znacnou nevyhodou je ovsem pomeérné maly vekovy rozsah, test u mensich deti
zejména v pasmu podprumeru prilis nediferencuje. Nedostatkem je i relativné mala
spolehlivost vysledku v dilcich subtestech a vyssi ndaroky na pozornost, motivaci a ochotu ke
spoluprdci vySetrovaného ditéte, postup vySetreni je méné pruzny nez napr. v S-B a ukoly
pro mensi déti jsou nekdy nedostatecné zajimavé. Vyhodou je uZiti casti testu i u deti se
smyslovymi poruchami nebo poruchami veci* (SVOBODOVA a VAGNEROVA, 2001,
s.113).

1.6.5 Prazsky détsky wechsler

Pod nazvem Prazsky détsky wechsler (PDW) se skryva ceska verze testu WISC-R,
standardizovana na ¢eskou détskou populaci a vydand v roce 1973. Test ma stejné slozeni
jako americkd, respektive britskd, verze, ze které vychazi. Testové polozky zejména u

verbalnich subtestli byly piizpisobeny naSemu kulturnimu prostiedi a jejich potadi

28



zménéno, v ramci zachovani obecnych principti wechslerovych testl (vzrustajici obtiznost
subtestovych polozek aj.). Test byl u nds velmi populdrni a hojné se vyuzival az do vydani
Seské verze WISC-III, nékde dokonce az dodnes. Je tieba si viak uvédomit, 7e kromé
zastaravani obsahu testovych polozek jsou jiz zastaralé i pfevodni tabulky vazenych skért a
nemaji proto odpovidajici vypovédni hodnotu. Test v nekterych oblastech vykony ditéte
vyrazné nadhodnocuje, nékdy az o 10-15 bodd IQ (SVOBODA , KREJCIROVA,
VAGNEROVA, 2001, s.111), coZ jsou domnénky zalozené pouze na klinické praxi,
konkrétni empirické studie pro PDW chybi. Sam vydavatel (PEARSON, 2014) dirazné
varuje, ze je vzdy nezbytné vychdzet z nejaktudlnéjsi verze testu. Z tohoto diavodu tedy

neni jiZ PDW pro diagnostiku déti vhodny a nemél by byt k tomuto ti€elu nadale vyuzivan.
1.6.6 WISC-III

Wechslerova inteligencni Skéala pro déti je individudlné administrovany klinicky
nastroj k méfeni inteligence déti ve vékovém rozmezi 6 — 16 let a 11 mésicl, za pouziti
modernich administracnich postupt a materiali. Test obsahuje 13 subtestii méficich odlisné
aspekty inteligence.

Vykon ditéte je mozné sumarizovat do tfi sloZzenych skort — verbalniho,
performacniho a celkového 1Q a 4 faktorové zaloZenych indexovych skori — index

slovniho porozuméni, percepcniho porozuméni, koncentrovanosti a rychlosti zpracovani

(HAVLUJ, 2002, s.7).

1.6.6.1 Usporiadani Skal WISC-III

Test WISC — III se skladéa z 10 hlavnich subtestil, 2 dopliitkovych a 1 nepovinného.
Jednotlivé subtesty se deli mezi verbalni a performacni. Pro podpoteni z4jmu ditéte se testy
z jednotlivych skupin navzajem stiidaji.

PoloZky subtestl jsou sefazeny se vzriistajici obtiznosti. Vykon ditéte je hodnocen
ttemi slozenymi skory. Verbalni 1Q (VIQ) pfedstavuje souhrn vazenych skorti verbalnich
subtestll, performacni IQ (PIQ) souhrn vdzenych skorii performacnichsubtesti. Celkové 1Q
(CIQ) je urceno spojenim skoria VIQ a PIQ.

Doplitkové subtesty nemusi byt pro stanoveni slozenych skorti administrovany a do
vypoctu téchto skort nejsou standardné zatfazeny. Je mozné je ale vyuzit v ptipad¢, ze nelze

z né¢jakého divodu pouzit vysledek z hlavniho subtestu. Nepovinny subtest neni do vypoctu
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slozenych skorG zahrnut. V ptipadé kompletni administrace vSech subtesti I1ze kromé
slozenych skorti vypoéitat i 4 faktorové zalozené indexové skory (KREJCIROVA aj., 2002,
s.10).

Pro lepsi piehlednost vytvofil autor prace nésledujici diagram (viz obr. 5), ktery
jasné zndzoriiuje prifazeni jednotlivych subtesti do verbalni ¢i performacni skupiny a ke
konkrétnim indexovym faktorim. Nasleduje vycet subtestl s kratkym popisem.

Dopliovani obrazku — U kazdé polozky v tomto subtestu se od ditéte pozaduje, aby
se podivalo na obrdzek a feklo nebo ukazalo, kterd dilezitd ¢ast tam chybi. Na kazdou
polozku musi dité¢ odpoveédét béhem casového limitu 20 sekund.

Védomosti — V subtestu je ditéti pokladana série otazek na vSeobecné informace a
zadaji se po ném verbalni odpovedi.

Kodovéani — V tomto subtestu kresli dit€¢ jednoduché symboly, které jsou spojeny
s jednoduchymi geometrickymi tvary (Koédovani A — pro déti 6 — 7 let) nebo s Cisly
(Kédovani B — pro déti 8-16 let). Dité s pouzitim vzoru zakresli kazdy symbol do
odpovidajiciho tvaru (Koédovani A) nebo pod odpovidajici Cislo (Kdédovani B). Celkovy
skor ditéte je urcen poctem symbolid spravné zakreslenych b&hem 120sekundového
casového limitu.

Podobnosti — V tomto subtestu je dité dotazovéno, v ¢em jsou si podobna dvé
podnétova slova. Slova pfedstavuji predméty nebo pojmy a jsou ditéti predkladana ustné.
Dité musi odpovidat také ustné.

Razeni obrazki — V tomto subtestu dit¢ dostane né&kolik souborti kartiGek, které
predstavuji kratky piibéh formou kresleného serialu. Karty jsou piedkladany v piehazeném
pofadi a ikolem ditéte je setadit je tak, aby ptib¢h daval smysl.

Pocty — V tomto subtestu je dité zaddano, aby fesilo z hlavy sérii pocetnich slovnich
uloh. U polozek 1-5 ukazuje examinator ditéti obrazkové karty a dit€ nahlas fesi tkoly,
tykajici se kazdého obrazku. U Polozek 618 tesi dité tikoly, ¢tené nahlas examinatorem. U
polozek 19-24 ukazujeme ditéti karty, na nichZ je Gloha nati§ténd. Dité ji ¢te nahlas (pokud
nema problémy se ¢tenim). Od ditéte se pozaduje, aby fesilo vSechny tlohy z hlavy a bez
pouziti papiru a tuzky.

Kostky — V tomto subtestu je ditéti predloZen dvoubarevny vzor a je pozadano, aby

ho sestavilo z kostek. Jsou zde dvou-, ¢tyi- a devitikostkové vzory.
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Slovnik — U tohoto subtestu preCte examindtor ditéti slovo a dit¢ ma podat jeho
definici.

Sklddanky — V tomto subtestu dit¢ dostane né€kolik ¢asti, znichz lze slozenim
vytvofit tvar béznych objektl. Zatimco se méfi Cas, dité sklada casti tak, aby vytvoftily tvar
predmétu.

Porozuméni — V tomto subtestu je tkolem ditéte slovné odpovidat na sérii otazek,
které se tykaji feSeni kazdodennich problémil nebo chapani socidlnich pravidel a pojm1.

Hledani symbolil (nepovinny subtest) — V tomto subtestu ma dité peclivé prohlizet
dvé skupiny obrazcl a oznacit do pfislusného ramecku, zda se néktery z nich vyskytuje
v obou skupinach.

Opakovani cisel (dopliikovy subtest) — V tomto subtestu ¢te examindtor ditéti fady
¢isel s primérnou rychlosti 1 ¢islo za sekundu a dité opakuje kazdou fadu bud’ ve stejném
potadi, jak byla feena (opakovani doptedu), nebo v opaéném potadi (opakovani pozpatku).
Pro kazdou polozku jsou 2 pokusy, kazdy pokus se sklada ze stejného poctu Cisel.

Bludisté (doplikovy subtest) — V tomto subtestu fesi dité sérii bludist. U kazdého
bludisté ma dit¢ nakreslit caru ze sttedu k vychodu z bludisté, bez toho, ze by vstoupilo do
kterékoli slepé ulicky nebo prekrocilo zed’. U tkoll je méfen Cas, aby se zjistilo, jak rychle

dokaze dité bludisté spravné vyiesit (KREJCIROVA aj, 2002, 5.86-145).

1.6.6.2 Pouziti WISC-III

Jak jiz bylo fe¢eno v tvodu této prace, ma test WISC-III v odborné praxi mnoho
vyuziti. Pedagogicko-psychologické, naptiklad u podprimémych nebo naopak velmi
nadanych déti, klinické, pti identifikaci neobvyklych kognitivnich profili, nebo naptiklad
pfi neuropsychologickém vyzkumu.

V ptipad¢ potieby opakovaného testovani je tieba brat v potaz mozné ovlivnéni
vysledku efektem ndcviku, ktery se projevuje zejména v performacnich testech. Je proto
vhodné nechat mezi testovanimi tolik ¢asu, kolik je mozné, jelikoz vliv ndcviku je nejvétsi
kratce po prvnim otestovani a s prodluzujicim se rozestupem mezi testovanimi se jeho vliv
zmensuje.

Pro dolni vékov¢ hranice, zejména v piipad¢ ditéte s podpraméernych IQ, je mozné a

vhodné vyuzit radéji testu WPPSI, ktery ma v této oblasti vétsi rozsah a z toho vyplyvajici
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rozliSovaci schopnost. U horni veékové hranice, zvlast¢ v piipadé nadprimérné
inteligentniho ditéte, volime z obdobnych diivodd radgji test WAIS (KREJCIROVA aj,
2002, s.11).

1.6.7 WASI

Wechslerova zkracend Skala inteligence (WASI) byla vyvinuta vreakci na
pozadavek rychlého a spolehlivého testu inteligence wechslerova typu. Jednd se o
individualné administrovany test pro jedince ve vékovém rozpéti 6-89 let a sklada se ze 4
subtestil, na zaklade¢ kterych stanovuje celkové, verbalni a performacni IQ (PSYCHCORP,
1999).

1.6.7.1 Usporadani §kal WASI

Test WASI je slozen ze Ctyt subtestli, dvou verbalnich: slovnik a podobnosti a dvou
performacnich: kostky a matrice. Jedna se o stejné formaty subtestti, pouzit¢ ve WISC-III a
WAIS-III. Divodem volby téchto Ctyf subtesti byla jejich nejvyssi zavislost na obecné
inteligen¢ni funkci ,,g%, silnd propojenost s obecnymi kognitivnimi schopnostmi a vztah ke
konstruktim verbalni, performacni krystalické a fluidni slozky inteligence. Administrace
vSech Ctyf subtestll trva piiblizné 30 minut, v pfipadé nedostatku ¢asu je mozné na zaklade
administrace pouze dvou subtesti (slovniku a matric) trvajici ptiblizn€ 15 minut, stanovit
hodnotu 1Q.

Nameétené hrubé skory jsou pii vyhodnoceni pievedeny na T-skory, které byly
zvoleny diky jejich vétSimu rozsahu, na rozdil od klasickych wechslerovych testl, ve
kterych probiha pfevod na vazené skory. Na zakladé souctu T-skorii pro jednotlivé Skaly
(slovniku a podobnosti pro VIQ, kostek a matric pro PIQ) je mozné stanovit pievodem
z tabulek verbalni a performacni 1Q. Celkové IQ ziskdme pomoci souctu T-skort vSech Ctyt
subtestll a jeho naslednym pfevedenim na FSIQ. Detailni specifikace jednotlivych subtesti
a jejich potadi vypada takto:

Slovnik je prvni z administrovanych subtesti. Sklada se ze 42 polozek se vzristajici
obtiznosti. Testované osobé jsou pomoci uUstni prezentace kombinované s psanym
materidlem predkladany jednotlivé pojmy, které se snazi co nejpiesnéji definovat, popsat ¢i
vysvétlit. Polozky 1-4 jsou v podobé obrazku, které musi pojmenovat, zbytek pojmil je

zobrazen psanym slovem. Slovnik méfi jedincovu slovni zasobu, verbalni znalosti a miru
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jejich pochopeni. Dale je to dobry ukazatel krystalické a obecné inteligence. Dotyka se taky
kognitivnich schopnosti, jako jsou pamét’, schopnost uceni a pojmovy a jazykovy vyvoj.

Kostky jsou subtest, sestavajici ze 13 Ctyf- a devitikostkovych piedtisténych
dvojdimenziondlnich modelti, které se testovand osoba snazi sestavit pomoci
dvoubarevnych Cerveno-bilych kostecek. VSechny kostky jsou stejné, kazdd ma dvé bilé,
dvé Cervené a dve plilené Cerveno-bilé strany. Pii kazdé polozce je méfen Cas, za ktery jsou
piidélovany bonusové body. Subtest vychazi ze schopnosti prostorové vizualizace,
visudlné-motorické koordinace a abstraktni piedstavivosti. Uddva miru schopnosti
prostorové organizace a obecné usuzovaci kapacity.

Podobnosti, obdobné jako slovnik, zainaji na polozkdch 1-4 obrazkovym
stimulem. Jsou prezentovany dvé skupiny b&Znych predméti. Ukolem je vybrani jednoho
ze Ctyf nabizenych pfedméti z jedné skupiny, ktery ma spojitost se tfemi predméty ve
skupiné druhé. Zbylé polozky 5-26 jsou prezentovany ustné. Vzdy je ptredstavena dvojice
pojmi a ukolem testované osoby je najit a pojmenovat mezi nimi souvislost nebo
podobnost. Podobnosti méfi miru schopnosti abstraktniho verbalniho usuzovani, utvareni
verbalnich konceptti a obecné usuzovaci kapacity.

Matrice jsou poslednim ze étyt subtestii a sestavaji z 35 polozek. Ukolem je vybréani
jednoho zpéti nabizenych obrazkl, ktery na zdklad¢ logické souvislosti dopliiuje
prezentovany nekompletni vzor. Matrice méfi miru neverbalniho fluidniho usuzovani a

obecné inteligencni kapacity (PSYCHCORP, 1999, s.3-4).

1.6.7.2 PouZiti WASI

Test WASI predstavuje rychly a pfesny ndstroj na ohodnoceni a zmapovani
inteligence jedince. Pfi spravném pouziti se jedna o efektivni ndstroj na rozliSeni mezi
normalni funkci a ptipadn€ nadanych, nebo naopak mentalné retardovanych jedinc.

Do vyctu vyuziti je mozné uvést zejména tyto oblasti: Rychlé a ptesné odhadnuti 1Q
v piipadech, kdy neni pfiméfené nebo nezbytné administrovat plnou baterii testu.
Zmapovani potfeby administrace kompletni baterie. Retestovani jedinct, kteifi jiz dfive
podstoupili podrobnéjsi vySetteni. Odhadnuti kognitivniho fungovani jedincti navrzenych

pro psychiatrické, psychologické nebo psychoedukacni ohodnoceni. Odhadnuti IQ pro
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pracovni ucely, ¢i pfipadné vyuziti zbézné¢ho stanoveni IQ pro vyzkumné ucely

(PSYCHCORP, 1999, 5.5-6).

1.7 Obecna specifika psychologickych testii

O posouzeni vyuzitelnosti testu v psychologické diagnostice nerozhoduji jeho vnéjsi znaky,
jako je napiiklad typ podnétového materiali a zplsob prace snim, ale obecné platné
testové pozadavky, mezi které fadime zejména standardnost, objektivitu, reliabilitu a
validitu.

., Psychologicky test je primdrné nastrojem meéreni vybranych proménnych (napr.
inteligence, védomosti, extroverze, emocionalni labilita). V psychologii to casto znamenad,
Ze chceme porovnavat néjaké vykony, schopnosti, predpoklady dvou ci vice lidi navzdjem,
nebo porovnavat vysledky téhoz jedince v riiznych casovych usecich. Pokud chceme, aby
byly tyto vykony skutecne porovnatelné, musime dbat na to, aby podminky, za kterych byly
vykony realizovany, jakoz i procedury pouzité pro jejich méreni a vyhodnocovani, se
neménily. To je zdkladni podminka kazdého induktivniho vyvozovdni“ (FERJENCIK, 2010,
s.196).

Standardnost pfedstavuje pozadavek na uniformitu a stejnost pristupu pii zadavani
testu 1 pii zaznamendvani, vyhodnocovani a interpretaci namétenych vysledkii Bez
standardnosti by nebylo mozné nésledné porovnani vysledka. Instrukce pii administraci je
proto casto nezbytné zadavat v doslovném znéni, obdobné probihd i vyhodnoceni.
K pozadavkiim standardnosti ndlezi i1 pievod naméfenych hrubych skori, podle
standardnich norem testu, ziskanych na zakladé standardizace. Pti vyuzivani testli bychom
vzdy méli ovéfit, ze testovand osoba spadd do mnoziny, na které byl dany test
standardizovan.

Se standardnosti Uzce souvisi objektivita. Test je mozné povazovat za objektivni
pouze v piipadé, Ze administrator nema Zadny vliv na vysledky testované osoby.
»Psychologicky test mizeme definovat jako standardni a objektivni proces stimulace,
registrace a vyhodnocovani vybranych aspektii chovani a prozivani vySetfované osoby

(FERJENCIK, 2010, 5.197).
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Reliabilita testu znamena spolehlivost, s niz test méii to, co mefi. Test by mél vzdy
dosahovat co nejvyssi mozné reliability, a¢ absolutni dosaZeni této mety neni mozné.
Neptesnosti vychazi bud’ ze systematické chyby, kterd vzdy nabyva relativné konstantni
hodnoty, a jednotlivé posuny vysledkii v rdmci jedné systematické chyby nemaji vysokou
variabilitu, nebo z chyby nesystematické. Nesystematicka chyba spociva ve variabilité
namétenych vysledkd 1 v pfipadé absolutniho dodrzeni piedepsanych postupti. Tuto
variabilitu nejsme nikdy schopni zcela vyloucit, je ale nezbytné s ni pfi vyhodnocovani
vysledkli pocitat. Namétené hodnoty proto vzdy oznacuji pouze nd$ kvalifikovany odhad
skutecnosti.

Validitu testu 1ze zjednodusené popsat jako to, do jaké miry test skutecné méii to,
co jsme chtéli, aby méfil. Je to ,, ...mira shody mezi namerenymi vysledky (ziskanym skore)
a tim, co jsme chtéli mérit (néjakou stanovenou kvalitu, kritériem)* (FERJENCIK, 2010,
s.205). Pro validitu je nezbytné, aby byl test zaroven reliabilni. Abychom zajistili validitu
testu, je nutné jej podrobit validizaci, coz je proces ovéfeni, vyhodnoceni a optimalizace

validity testu (FERJENCfK, 2010, s.2006).

1.8 Specifika détské psychodiagnostiky

Psychologické vySetieni predstavuje uceleny nastroj na ziskani detailniho obrazu o
jednotlivych psychologickych aspektech Zivota jedince. Vysledky takového Setfeni maji
Siroké uplatnéni a mohou mit zdsadni dopad na jeho Zivot. Na vysledky vySetfeni mé vSak
krom¢ zkoumané osoby vliv i nespocet dalSich faktord, které bychom se pro ziskdni
piesnych vysledkti méli snazit co nejvice omezit. Vzhledem k nemoznosti postihnout
vSechny faktory ovlivitujici vysledky diagnostiky, je proto naprosto nezbytné, mit tuto
skutecnost vzdy na paméti a pii samotném vySetfeni a nasledné interpretaci vysledki k ni
prihlizet. Tato skutecnost je obzvlaste dilezita pti diagnostické praci s détmi, kde se téchto
faktorti objevuje oproti praci s dospélymi jesté vice, vzhledem k omezené schopnosti ditéte
spolupracovat pfi jejich odstinéni, a maji vyrazné€jsi vliv na ptipadné zptisobené zkresleni
vysledk.

Proménné, tykajici se osoby examinatora, se vztahuji zejména k véku, pohlavi,

spolecenskému statusu, exteriéru a charakteristikim chovani. Pfi vySetfeni je nezbytné
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vytvoreni ovzdusi divéry, optimalniho vztahu a odpovidajiciho naladéni klienta. Kromé
profesiondlnich kvalit, odpovidajicitho vzdélani, zkuSenosti v oboru a s pouzitymi
metodami, jsou nezbytné i Cetné kvality osobni, jako trpélivost, vielost, autenticita,
schopnost povzbuzovat a piizpusobit se, jelikoz adaptibilita vySetfovanych osob mlize byt
snizena. Od examinatora se ocCekava flexibilni, taktni, empatické, citoveé stabilizované
chovani, kterému ale nechybi racionalita a emotivita. Osvéd¢enym je indirektivni pfistup ke
klientovi.

Ohledné proménnych na stran€ vysetfované osoby je tfeba pamatovat zejména na
obecné a individuélni postoje, které mohou nabyvat mnoha forem, jako koncepce, reflexe,
nazory, predsudky, minéni nebo sentimenty. ,, Dité casto ocekava od psychologa rodicovsky
¢i dospéla pristup, boji se, Ze psycholog bude vytvaret dospelou koalici proti nému. Z toho
miize vyplyvat pasivita ¢i negativismus* (SVOBODA , KREJCIROVA, VAGNEROVA,
2001, s. 25). Vzhledem k obvyklé novosti celé situace pro klienta se ¢asto vyskytuji stopy
anxiety, casto umocitiované pouzivanim psychodiagnostickych metod, vytvarejicich
atmosféru zkousky. Klient mlize mit trému, obavy zda uspéje — exploracni a testova
anxieta. Redukce ¢i odstranéni této uzkosti je prvoradym ukolem psychologa, aby predesel
ovlivnéni vysledkii. Dobrym pfistupem je kromé Setrného chovani i snaha o zvySeni
povédomi klienta o nadchézejicim procesu. Ideédlni je zapfedeni neformalniho rozhovoru
ohledné ocekavani, piedstav ¢i samotnych obav, které klient z vySetfeni ma. Pfi tomto
bychom se neméli primarné fidit pfedem stanovenym c¢asovym ramcem, ale vlastnim
usudkem, kolik casu konkrétni klient potebuje. S vySetfenim bychom neméli zacit, dokud
si nejsme jisti, ze jsme klienta co nejlépe piipravili na nadchazejici proces a predesli tak
zkresleni ziskanych vysledkii (SVOBODA , KREJCIROVA, VAGNEROVA, 2001, s. 25).

Situacni proménné se tykaji primarné vnéjSich podminek vySetieni, jako vhodnost
mistnosti, pohodlnost mista pro snimani metod, osvétleni, prostoru pro hrovou ¢innost
(tabule, krabice s hrackami, performacni pomitcky), osvétleni aj. Dulezita je téz spravna
administrace vySetfeni. Verbalni instrukce je vhodné podpofit i pfedtiSténym materidlem,
ktery kromé samotného testového obsahu zahrnuje 1 administracni instrukce.

Proces psychologického vySeteni je mozné délit do péti etap: Formulace otazek,

problémul a stanoveni hypotéz, vybéru vhodnych a adekvatnich testovych metod, vlastni
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vySetieni, vyhodnoceni ziskanych dat (zde je kromé kvantitativniho posouzeni nezbytny i
nahled kvalitativni), formulace zavéra a nalezu.

Pribéh psychologického vySetieni je mozné rozdélit do nasledujicich fazi:
Ptipravné stadium — divod vySetfeni, vlastni psychologické vySetieni ditéte (zde dbame
zejména na navazani a udrZzeni odpovidajiciho kontaktu), analytickd faze (skorovani
vysledkli vySetfeni a jejich formulace), interpretace vysledka a jejich sdélovani rodicum,
vychovateliim, ptipadné¢ dalSim osobdm opravnénym k obezndmeni se s vysledky (zde
dbame zejména na zplsob sdéleni a srozumitelnost podanych informaci), ovéfovani
vysledkti vySetfeni (naslednd setkéni, péce Ci pretestovani a snim spojend korekce
vysledktl) (SVOBODA , KREJCIROVA, VAGNEROVA, 2001, s. 27-28).

Méfeni inteligence u déti, kromé obecnych zékonitosti zminénych vySe, je
odvozeno zejména od konkrétniho véku ditéte. O méfeni inteligence u déti mizeme mluvit
zhruba od tfi let. Struktura inteligence vSak jest€¢ neni v tomto véku ustalend a mize byt
v jednotlivych oblastech i zna¢né nevyvazend. Silny vliv na naméfené vykony hraji
zejména emocni faktory, osobnostni proménné a okamzity stav. VySetfeni je nutné neustale
pfizpisobovat zajmu a zaméteni ditéte, zaroven je ale pifi méfeni inteligence podstatné i
dodrzeni piesné administrace. Je tedy na uméni examinatora, skloubit tyto Ccasto
protichtidné faktory dohromady a vyzaduje zna¢né naroky na jeho zkuSenosti s timto typem
vySetfeni.

U starSich predskolaka je jiz mozné a Zadouci vySetfeni bez pfitomnosti rodicu,
kteti mohou pro dité slouzit spiSe jako rusivy element. RuSivych elementl se snazime
vyvarovat 1 v ramci jinych oblasti. Zasadni je klidna a uvolnénd atmosféra. Dité jesté neni
ze Skoly zvyklé na testovou atmosféru a situaci, neklademe proto na néj zbyte¢né naroky
v podobé klidného sezeni apod. a nechdme mu v tomto vétsi volnost. Musime vSak hlidat
ptipadné pftilisné ,,rozdivoCeni® ditéte, které by opet mohlo mit negativni vliv na vysledky
vySetieni. Dité¢ v prfedSkolnim véku obvykle bere celou proceduru jako hru, coz ma obvykle
pozitivni dopad na jeho motivovanost, ale pomérné Casto se muze stat, ze se dit¢ zacne
snazit takovouto hru fidit a urCovat jeji pravidla. Pochvalu pouzivame k ocenéni snahy a
usili pfi feSeni uloh, nikoli k ocefiovani spravnych odpovédi. Pfedejdeme tak ztraté
motivace ¢i negativismu ditéte v piipad€, ze mu nékteré testové ulohy nejdou a odpovida

nespravne.
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U déti skolniho véku mtzeme obvykle zcela dodrzet standardni administraci. Déti
jiz ze Skoly dobie znaji atmosféru a pravidla testovych situaci. Zejména u verbalnich
subtestii vSak mtize dochazet k prenosu negativnich zkuSenosti ze Skolniho prostfedi do
testového vykonu. Dité v anticipaci Spatnych vysledki miize vykazovat negativitu,
odpovidat ledabyle nebo vyhybavé. Vhodnym feSenim je zaCit ndzornymi subtesty, jichz
zvladnuti obvykle dit€ pozitivné namotivuje do dal$iho prib&hu vysSetieni.

I u déti starSiho Skolniho véku stidle bereme ohled na faktory, které mohou
ovlivitovat dosazené vysledky, jako jsou temperamentové a osobni charakteristiky,
motivace, ptipadné postoj k testovani a osob& examindtora. Na druhou stranu chovani
ditéte, jeho aktivita, cilevédomost, urovein aspiraci, zdjem, impulzivita nebo projevy
uzkosti, nam mohou poskytnou dobry obrazek o osobnostnich charakteristikach ditéte,
které miizeme vyuzit v nasledné praci.

Je dobré se na tomto misté jeSté zminit o metod€ dotazovani, které je zejména pii
administraci verbalnich subtestd pomérné dulezitd. Dotazovani je obvykle volitelnou
soucasti administrace a je vhodné v pifipadech, kdy je odpoveéd ditéte nejasna nebo
nejednoznacnd. Zvlaste u starSich déti si vSak examinator musi dat pozor na jeji naduzivani.
Dité miize dotazovani interpretovat jako projev nesouhlasu, brat svou ptivodni odpoved
zpét, stavat se nejistym a vzdavat se dalSich pokust o feSeni. Z tohoto diivodu je dulezité se
ptilisného dotazovani obvykle vyvarovat (SVOBODA , KREJCIROVA, VAGNEROVA,
2001, s. 89-93).
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Obrazek é.1:Termanovo normalni rozdeéleni

ﬁ'__"j_
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Pozn.:Hodnoty 1Q rozdéleny podle intervalu a prirazeny k procentudlnimu zastoupeni.

Obrazek ¢.2:Carrollitv hierarchicky model inteligence
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Obrazek ¢.3:Wechsleriiv graf vyvoje inteligence
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Pozn.:Zmény v priimérnych hrubych skorech dosazenych v testu W-B v zavislosti na véku

Obrazek ¢.4:Normalni rozdéleni 1Q
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Obrazek ¢.5:Diagram subtestii WISC-I11
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2 PRAKTICKA CAST

V praktické ¢asti prace bude detailn¢ piedstaveno uskutecnéné vyzkumné Setfeni.
To bylo provedeno na vzorku 18 déti ve véku 7—15 let. VSechny déti absolvovali kompletni
baterii testu WISC-III a WASI“. Podminkou ugasti v testovani byl podepsany
informovany souhlas zakonného zéastupce a vyplnény zdravotni dotaznik. Ziskana data byla
nasledné statisticky zpracovana. Cilem vyzkumného Setfeni bylo zjistit miru korelace mezi,
na Geské détské populaci plné standardizovanym, testem WISC-III* a eskym piekladem

testu WASI®Z,

2.1 Cile vyzkumného Setieni

Hlavnim cilem této prace je ovéieni miry a vyznamnosti korelace mezi celkovymi
vysledky testd WISC-III“* a WASI®* tzv. konvergentni validita. Diléim cilem bylo zjist&ni
miry korelace mezi pouze verbalni &asti testii a mezi neverbalni &asti testit WISC-III“% a
WASI®“. Vramci analyzy dat byla také ovéiena korelace vysledkil s demografickymi
proménnymi (veék, pohlavi). Analyza dat dale poskytla data pro vzdjemné porovnani miry

korelace jednotlivych subtesti.

2.2 Hypotézy

1. Hy: Piedpokladame, Ze celkové vysledky testu WASI® a WISC-III“* spolu
nekoreluji.

2. Hy: Predpokladame, e celkové vysledky testih WISC-III“ a WASI““ nekoreluji s
veékem a pohlavim.

3. Hy: Predpokladame, zZe testy WASI® a WISC-1I1* fadi rozdilnym zpisobem do

jednotlivych pasem inteligence.
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2.3 Metody vyzkumného Setieni

2.3.1 Charakteristika souboru

Vyzkumného Setfeni se zucCastnilo 18 déti ve véku 7-15 let. Vekova hranice byla
stanovena na zakladé v€kového rozpéti testu WISC-III (6-16), pii testovani vSak nebyly
vyuzity krajni v€kové hranice z divodi popsanych v teoretické casti prace. Testovani
probéhlo béhem pobytu na skautském letnim tabofe. Podminkou ucasti ve vyzkumu byl
informovany souhlas zédkonného zdstupce, vyplnény zdravotni anamnesticky dotaznik a

dobrovolnost celého vySetieni.

Tabulka ¢.1:Popisna charakteristika zkoumaného vzorku

Pocet probandu 18

Pocet divek 7
Divky % 38,89

Vék 10,67 £ 2,40

Vék (rozpéti) 8

V&K min./max. 7/ 15
Lateralita 16/ 1/ 1

Pravak % 88,89
Levak % 5,56
Ambidextri % 5,56

Pozn.:Ambidextrie=obourukost/ nevyhranénost
2.3.2 Nastroje

Pro vysetieni byly pouzZity testy WISC-III“ a WASI® podrobn& popsané
v kapitolach 1.6.6 a 1.6.7. VSechny soucasti pouzité pii testovani jsou standardni soucasti

testu. Pti tlohach vyzadujicich pfesné méteni ¢asu byly navic pouzity digitalni stopky.
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2.3.3 Postup

Data byla sbirana v pribéhu tii-tydenniho pobytu na détském skautském tabofte.
Déti byly vybirdny na zakladé ptedstavenych kritérii a ve vétSin€ piipadii 1 na zaklade
projevené¢ho zajmu. Testovani probihalo v dopolednich a odpolednich hodindch misto
ucasti na standardnim tdborovém programu.

Jako prostor pro testovani byl v ramci moznych podminek zvolen stan vedoucich,
ktery diky svému postaveni stranou tabora poskytoval dostate¢né klidné misto pro prubéh
testu. Stan byl déale vybaven odpovidajicim ndbytkem, ktery bylo mozné ptizpiisobit vySce
dit¢ pro pohodIné sezeni a dobry vyhled na veskeré testové materidly.

Pro zamezeni vlivu efektu nacviku na ziskané vysledky podstoupila polovina déti
(8) jako prvni test WISC-III a nésledné test WASI a druhé polovina (8) podstoupila jako
prvni test WASI a az nasledné test WISC-III. Mezi administraci obou testi byla zachovéana
minimalni doba jednoho tydne.

S détmi byl pfed samotnym testovanim veden kratky nezdvazny rozhovor, u
zadného s déti se vSak pred testovanim neukdzaly vyrazn€jsi znaky tzkosti nebo jinych
negativnich symptomt. Nasledovalo kratké ptedstaveni prabchu testovani a smyslu celého
Setfeni, imérné k véku ditéte. Byl ponechan prostor pro otazky. Vzhledem ke skutecnosti,
ze vetSina déti pripisovala vSem dospélym roli tdborovych vedoucich, bylo vSem détem
peclivé vysvétleno, ze jejich ucast na testovani je zcela dobrovolna a maji pravo jej

kdykoliv pierusit nebo ukongit. Zadné z déti tuto moznost nevyuzilo.

2.4 Analyza dat

2.4.1 Deskriptivni statistika

Nasledujici tabulka uvadi deskriptivni statistiku celkovych hrubych skort testt
WASI a WISC-III.
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Tabulka ¢&.2: Deskriptivni statistika hrubych skori WISC-III a WASI

WASI WISC-III
Min/ Max | 65/ 187 (0/ 234)* | 203/ 485 (0/ 618)*
VR 122 282
Primér 132,06 369,56
SD 36,08 77,81
Medisn 131,50 382,00

Pozn.:Min=minimum, Max=maximum, VR=variacni rozpeti, SD=standardni odchylka,

*=maximalni mozny rozsah skorii

Z namétenych hodnot je patrné, ze pomér variaéniho rozpéti oproti maximalnimu
poctu ziskanych bodii byl u WASI vyssi nez u testu WISC-III, na druhou stranu primér a
median testu WASI dosahuji oproti testu WISC-III velmi blizkych hodnot.

2.4.2 Normalita rozlozeni

Analyza dat zhlediska normélniho rozlozeni je dulezitd pro naslednou volbu
statistickych testll pro dalsi analyzu. Ne vSechny statistické metody jsou vhodné na préci se
souborem, ktery nepodléha normalnimu rozlozeni. Pro ovéfeni normalniho rozlozeni jsme

pozili dva testy: Kolmogoroviiv-Smirnoviv test a Shapirtv-Wilkav test.

Tabulka ¢&.3:Vysledky testii normality v metodach WASI a WISC-I11

Kolmogoroviv-Smirnoviyv test” Shapiriv-Wilkiv test
Statistika df p Statistika df p
WASI 0,12 18,00 0,20" 0,96 18,00 0,60
WISC-II 0,13 18,00 0,20" 0,95 18,00 0,44

Pozn.:a=Lillieforsova korekce hladiny vyznamnosti, df=stupen volnosti, p=hladina

vyznamnosti, *= Jedna se o spodni hranici pravé hladiny vyznamnosti,
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Jak vyplyva z tabulky a pfilozenych grafii, zkoumany soubor podléha normalnimu
rozlozeni. Z histogramll je patrné, ze mezi frekvenci zastoupeni jednotlivych intervali
hrubych skort jsou znaéné vykyvy, lze ale predpokladat, Ze to je zptisobeno malym poctem
probandii ve vyzkumném souboru a pii dostatecném poctu by naméfené hodnoty
pravdépodobné odpovidaly normélnimu rozlozeni. Predlozené vysledky ohledné rozlozeni

dat umoziuji aplikaci parametrickych technik, jako je Pearsonliv korela¢ni koeficient.
2.4.3 Vliv demografickych proménnych na hrubé skory

Nasledujici tabulka znazorfiuje vliv véku na dosazené hrubé skory v testech WASI a

WISC-IIL

Tabulka ¢.4:Korelace veku a hrubych skorii testit WASI a WISC-111

WASI WISC-1II

r 0,79 0,88
vk p 0,00 0,00
N 18,00 18,00

Pozn.:N=velikost souboru, p = hladina vyznamnosti, r = Pearsonuv korelacni koeficient

Z tabulky je jasn¢ patrné, ze v€k vysoce pozitivné koreluje s dosazenym hrubym
skorem v testu. Naméiena korelace byla u testu WISC-III vyssi (0,88) nez u testu WASI
(0,79). V obou piipadech se ale jedna o silnou zavislost. Jedna se o ptredpokladany
vysledek. Z tohoto divodu jsou pro vypocet 1Q pievadény hrubé skéry na skory vazené

(WISC-III), respektive T-skory (WASI).
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Naésledujici tabulka znazornuje vliv pohlavi na dosazené hrubé skory v testech WASI a

WISC-IIL

Tabulka ¢.5: Bodove-biserialni koeficient korelace mezi pohlavim a celkovym hrubym

skorem testuu WISC a WASI-111

WASI WISC-III
r 20,15 20,17
Pohlavi p 0,55 0,50
N 18,00 18,00

Pozn.: **=p7ri hladiné vyznamnosti 0,01, r=Bodove-biserialni koeficient korelace, p=hlad.

vyznamnosti, N=velikost souboru

Z tabulky vyplyva, ze mezi pohlavim a hrubym skorem byla sice ve zkoumaném
vzorku korelace, jednad se vSak o korelaci velmi slabou. D4 se ptedpokladat, pii vetsi
velikosti zkoumaného souboru, ze by mira korelace mezi pohlavim a hrubym skoére, oproti
nasim vysledkiim, byla niZsi.

Z vyse uvedeného vyplyva, ze hrubé skory obou testu vysoce koreluji s vékem
testované osoby, pficemz u testu WISC-III je tato korelace vyS$si nez u testu WASI, a jen

malo koreluji s pohlavim testované osoby.
2.4.4 Konvergentni validita testdi WASI a WISC-III

Pro uceni konvergentni validity testt WASI a WISC-III jsme diky normalnimu
rozlozeni zvolily Pearsonliv korelacni koeficient. Zajimala nis vzdjemnd korelace

celkovych hrubych skorat WASI a WISC-III.

Tabulka ¢.6:Korelace celkovych hrubych skorii testit WASI a WISC-111

WISC-III
0,92
p 0,00
N 18,00

WASI

Pozn.: **=pri hladiné vyznamnosti 0,01, r=Pearsoniiv korelacni koeficient,

p=hlad.vyznamnosti, N=velikost soubor
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Tabulka ptesvédciveé dokazuje, ze mezi vysledky testt WASI a WISC-III je extrémné tésny
vztah (r>0,90). Muzeme tak odvodit, Ze ¢eska verze testu WASI nabizi srovnateln¢ validni
vysledky jako WISC-III.

Naésledujici tabulka

Tabulka ¢.7:Korelace jednotlivych subtestic WASI a WISC-I11

WISC-III

Véd. Kaéd. Podob. Raz. Pocty Kost. Slov. Sklad. | Poroz. Hled. Opak. Blud. Doplii.

v 10,707 0,627 0,73 | 0,35 | 0,75 | 0,52" | 0,84 | 0,53" | 0,61 | 0,46 0,62 | 0,44 | 0,32

‘;’(33‘ p | 000 | 001 | 000|015 | 000 | 003|000 | 002|001l | 006|001 | 006 | 0,20
N | 18,00 | 18,00 | 18,00 | 18,00 | 18,00 | 18,00 | 18,00 | 18,00 | 18,00 | 18,00 | 18,00 | 18,00 | 18,00

r 0,830,817 (0,717 ] 0,667 | 0,76 | 0,817 | 0,817 | 0,80 | 0,83 [ 0,617 | 0,56 | 0,66" | 0,58"

zfo‘j' 0,00 | 0,00 | 0,00 | 0,00 | 0,00 | 0,00 | 0,00 | 0,00 | 0,00 | 0,01 | 0,02 | 0,00 | 0,01
N ]18,00 | 18,00 | 18,00 | 18,00 | 18,00 | 18,00 | 18,00 | 18,00 | 18,00 | 18,00 | 18,00 | 18,00 | 18,00

r 10,760,727 0,82 | 0,54 | 0,86™ | 0,69 | 0,757 | 0,70 | 0,66 | 0,69 | 0,54" | 0,63 | 0,40

]}ZdAj} 0,00 | 0,00 | 0,00 | 0,02 | 0,00 | 0,00 | 0,00 | 0,00 | 0,00 | 0,00 | 0,02 | 0,01 | 0,10
N | 18,00 | 18,00 | 18,00 | 18,00 | 18,00 | 18,00 | 18,00 | 18,00 | 18,00 | 18,00 | 18,00 | 18,00 | 18,00

r 0,687 0,55 | 0,597 | 0,48" | 0,797 | 0,757 | 0,54" | 0,717 | 0,61"" | 0,38 | 0,60 | 0,62 | 0,22

‘mi‘ 0,00 | 0,02 | 0,01 | 0,04 | 0,00 | 0,00 | 0,02 | 0,00 | 0,01 | 0,12 | 0,01 | 0,01 | 0,39
N | 18,00 | 18,00 | 18,00 | 18,00 | 18,00 | 18,00 | 18,00 | 18,00 | 18,00 | 18,00 | 18,00 | 18,00 | 18,00

Pozn.: **=pri hladiné vyznamnosti 0,01, *=pri hladiné vyznamnosti 0,05, r=Pearsoniiv
korelacni koeficient, p=hlad.vyznamnosti, N=velikost souboru,
Mat.=matrice, Véd=védomosti, Kéd.=kédovani, Podob.=podobnosti, Raz=razeni obrdzkii,
Kost.=kostky, Slov.=slovnik, Sklad.=skladanky, Poroz.=porozuméni, Hled.= hledani

symbolii, opak.=opakovani cisel, Blud.=bludisté, Dopln.=dopliiovani obrazkii

Z tabulky vyplyva, Ze z verbélnich subtesti WASI dosahuje vyssi primérné miry
korelace s jednotlivymi subtesty WISC-III subtest podobnosti (r=0,63) pted subtestem
slovnik (r=0,58). Z performacnich subtestli dosahuje vyssi primérné miry korelace
s jednotlivymi subtesty WISC-III subtest kostky (r=0,73) pted subtestem matrice (r=0,58).
Celkoveé se subtesty WISC-II primérné koreluji subtesty WASI v tomto potadi: kostky,
podobnosti a shodné slovnik a matrice. Zkrdcena administrace testu WASI, vyuZzivajici
k vyhodnoceni pouze subtesty slovnik a matrice, nelze tedy pro testovani déti doporucit

jako vhodnou alternativu k administraci plné baterie WASI.
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Tabulka ¢&.8:Korelace jednotlivych subtestu WASI

Kost. Podob. Mat.

r 0,727 | 0,757 | 0,617

Slov.  p(obousranny)| 0,00 0,00 0,01
N 18,00 18,00 18,00

r 0,757 | 0,68"

Kost. p(obousranny) 0,00 0,00
N 18,00 18,00

r 0,717

Podob. p(obousranny) 0,00
N 18,00

Pozn.: **=pri hladiné vyznamnosti 0,01, r=Pearsonitv korelacni koeficient,
p=hlad.vyznamnosti, N=velikost souboru, Slov.=slovnik, Kost.=kostky,
Podob.=podobnosti, mat.=matrice

Z nasledujici tabulky vyplyva, Ze nejvyssi primérnou miru korelace s ostatnimi subtesty

vykazuje verbalni subtest podobnosti (r=0,74), nasleduje performacni subtest kostky

[RVA4

korelace vykazuje performacni subtest matrice (r=0.67).
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Tabulka €.9:Korelace jednotlivych subtestit WISC-I11

Kéd. | Podob.| Raz. | Polty | Kost. | Slov. | Sklad. | Poroz. | Hled. | Opak. | Blud. | Doplii.

0,84 | 071 0,62 |0.81 10,66 | 0,80 0,77 |0.82 0,62 ] 0,56 | 0,60 | 0.33

Véd. 0,00 | 0,00 | 0,01 | 0,00 | 0,00 | 0,00 | 0,00 | 0,00 | 0,01 | 0,02 | 0,01 | 0,18
18,00 | 18,00 | 18,00 | 18,00 | 18,00 | 18,00 | 18,00 | 18,00 | 18,00 | 18,00 | 18,00 | 18,00

0,617 0,55 0,687 0,677]0,617]0,717 0,727 [ 0,76™ | 0,65 | 0,64™ | 0,52°

Kéd. 0,01 | 0,02 | 0,00 | 0,00 | 0,01 | 0,00 | 0,00 | 0,00 | 0,00 | 0,00 | 0,03
18,00 | 18,00 | 18,00 | 18,00 | 18,00 | 18,00 | 18,00 | 18,00 | 18,00 | 18,00 | 18,00

0,48" 10,79 10,63 (0,82 0,61 [ 0,80™ | 0,60™ | 0,32 | 0,48 | 0,26

Podob. 0,04 | 0,00 | 0,01 | 0,00 | 0,01 | 0,00 | 0,01 | 0,20 | 0,05 | 0,30
18,00 | 18,00 | 18,00 | 18,00 | 18,00 | 18,00 | 18,00 | 18,00 | 18,00 | 18,00

0,74 10,59 | 0,58" | 0,60™ | 0,59" | 0,60™ | 0,53" | 0,55 | 0,50

Raz 0,00 | 0,01 | 0,01 | 0,01 | 0,01 | 0,01 | 0,02 | 0,02 | 0,03
18,00 | 18,00 | 18,00 | 18,00 | 18,00 | 18,00 | 18,00 | 18,00 | 18,00

0,79 10,8171 0,707 [ 0,76™ [ 0,69 [ 0,69 [ 0,67 | 0,43

Potty 0,00 | 0,00 | 0,00 | 0,00 | 0,00 | 0,00 | 0,00 | 0,08
18,00 | 18,00 | 18,00 | 18,00 | 18,00 | 18,00 | 18,00 | 18,00

0,60 10,790,837 | 0,58" | 0,50 | 0,65 [ 0,67

Kost. 0,01 | 0,00 | 0,00 | 0,01 | 0,03 | 0,00 | 0,00
18,00 | 18,00 | 18,00 | 18,00 | 18,00 | 18,00 | 18,00

0,607 10,797 0,627 | 0,42 | 0,46 | 043

Slov. 0,01 | 0,00 | 0,01 | 0,08 | 0,06 | 0,07
18,00 | 18,00 | 18,00 | 18,00 | 18,00 | 18,00

0,707 10,617 | 0,48 [ 0,65 | 0,38

SKl4d. 0,00 | 0,01 | 0,04 | 0,00 | 0,12
18,00 | 18,00 | 18,00 | 18,00 | 18,00

0,56" | 034 | 0,44 | 0,57

Poroz. 0,01 | 0,17 | 0,07 | 0,01
18,00 | 18,00 | 18,00 | 18,00

0,48" 10,60 | 047

Hled. 0,04 | 0,01 | 0,05
18,00 | 18,00 | 18,00

0,59" | 0,34

Opak. 0,01 | 0,16
18,00 | 18,00

0,33

Blud. 0,19
18,00
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Pozn.: **=pri hladine vyznamnosti 0,01, *=pri hladiné vyznamnosti 0,05, r=Pearsoniiv
korelacni koeficient, p=hlad.vyznamnosti, N=velikost souboru, Véd=védomosti,
Kéd.=kédovani, Podob.=podobnosti, Raz=razeni obrdzkii, Kost.=kostky, Slov.=slovnik,
Sklad.=skladanky, Poroz.=porozumeéni, Hled.= hledani symbolui, opak.=opakovani cisel,

Blud.=bludiste, Dopln.=dopliiovani obrazku

Tabulka ¢.10:Plosna transformace hrubych skoric WISC-1II a WASI pro porovnani rozdilu

v méreni

cel. WISC-III cel. WASI

71 71
79 79
84 84

Pozn.:cel. WISC-IlI=celkové skala IQ WISC-III, cel. WASI=celkova skala 1Q WASI,
zelenda=prumer, cervena=+18D, zluta=-1SD
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Tabulka ¢.11:Rozdélent do pasem inteligence ve verbalnich a performacnich skalach

Verb. WISC-III Verb. WASI Perf. WISC-III Perf. WASI
71 71 71 68
78 79 78 75
&3 84 83 81

Pozn.:Verb.=verbalni skala 1Q, Perf.=performacni skala 1Q, zelena=primer,

cervena=+1SD, Zluta=-1SD

Zobrazeni plosné transformace nazorné ukazuje schopnost obou testl piifazovat do
jednotlivych, barevné vyznacenych, pasem inteligence. U obou testi mizeme pozorovat
vysokou shodu zejména v celkovém a verbalnim 1Q. V performacni Skale IQ zaradil test
WISC-III o jednu osobu vice do pasma primeéru, na rozdil od testu WISC, podle kterého

tato osoba jiz spada do pasma +1SD.

54



2.5 Diskuze

Na zaklad¢€ nasbiranych dat ze vzorku 18 déti, 7 divek a 11 chlapci, ve véku 7-15
let, bylo mozné dojit na zdklad¢€ analyzy dat k nasledujicim zjisténim.

Z demografickych proménnych mé vyrazny vliv na vysi naméfeného hrubého skoru
vek ditéte. S rostoucim vekem ditéte stoupa i jeho dosazeny hruby skor v obou testech.
Jako velmi t&€sny vztah bychom mohli oznacit korelaci mezi vékem a testem WASI
(r=0,79). Vztah mezi testem WISC-III a vékem bychom na zikladé¢ naméfené korelace
(r=0,88) oznacili za extrémné tésny. To v praxi znamena, ze vyssi vék ditéte se v hodnote
naméfenych hrubych skorti projevi u testu WISC-III jesté siln€ji nez u testu WASI, ale
tento zaver je znacné omezeny pro dva divody: nizky pocet déti v celkovém souboru a
vyssi pocet subtesti ve WISC-III oproti WASI, které mohou mit pozitivni vliv na vysi
korelaci. Nemusi se tedy nutn¢ jednat o projev vyssi asociace.

Dalsi zkoumanou demografickou proménnou bylo pohlavi ditéte. U obou testii byla
nameétena velmi podobna mira korelace s pohlavim, a to konkrétné (r=-0,15) u testu WASI
a (r=-0,17) u testu WISC-IIIL. V obou piipadech se jedna o nizkou a nevyznamnou miru
korelace a nelze se z ni vyvozovat zavislost mezi pohlavim ditéte a jeho vykonem v testu.

Hlavnim tématem prace bylo ovéfeni konvergentni validity ¢eské verze testu WASI
a testu WISC-III pfi testovani détské populace. Konvergentni validita mezi t€émito dvéma
testy vysla (r=0,92), jedna se tedy o extrémné Gzky vztah mezi vysledky obou testl. I pres
nereprezentativni velikost vyzkumného souboru naméfené hodnoty naznacuji, ze mérné
vlastnosti Ceské verze testu WASI dosahuji obdobné kvality, jako u testu WISC-III, a bylo
by proto mozné ho vyuzivat, jako rychly a kratky nastroj na urceni orienta¢ni hodnoty
verbalniho, performacniho a celkového 1Q ditéte. Pro ovéfeni tohoto zavéru by bylo
nezbytné, provést studii s vyrazné¢ vétSim vyzkumnym souborem. Zejména extrémni
hodnoty (+-2SD a vice) neni mozné na takto malém vzorku déti uspokojiveé ovéfit.

Prestoze se jedna o korela¢ni studii, a neni jej tedy moZzné metodologicky chapat
jako experimentalni projekt, pokusime se odpovédét na hypotézy predstavené v tvodu
praktické casti prace.

Nulova hypotéza &.1: ,, Predpoklddame, Ze celkové vysledky testu WASI®* a WISC-
II spolu nekoreluji.* Vysledky vyzkumného 3etieni prokizaly, Ze mezi ob&ma testy

existuje velmi vysokd mira pozitivni korelace (r=0,92, °=0,85). Nulovou hypotézu tedy
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zamitame ve prospéch hypotézy alternativni. Pfedpokladame, ze celkové vysledky testu
WASI* a WISC-III* spolu vysoce koreluji.

Nulové hypotéza &.2: ,, Predpokladdame, e celkové vysledky testii WASI* a WISC-
II nekoreluji s vékem a pohlavim.“ Korelace mezi vékem a vysledky obou testi se
ukazalo jako vysoka, a to konkrétné (r=0,79) pro test WASI, respektive (=0,88) pro test
WISC-III. Oproti tomu korelace vysledkti obou testti a pohlavim se prokazala jako nizka
(r=0,15) pro WASI a (r=0,17) pro WISC. Na zaklad¢ této skutecnosti nulovou hypotézu
zamitame ve prospéch alternativni. Oba testy vykazuji vysokou miru korelace s vékem a
nizkou miru korelace s pohlavim testované osoby.

Nulova hypotéza &.3: , Predpoklidime, Ze testy WASI? a WISC-III* Fadi
rozdilnym zpiisobem do jednotlivych pdasem inteligence.“ PloSna transformace vysledka
obou testl prokédzala vysokou shodu pii fazeni do pasem inteligence. Nulovou hypotézu
tedy zamitame ve prosp&ch hypotézy alternativni. Mezi testy WASI“* a WISC-III* panuje
vysoka shoda v zarazovani probandii do pasem inteligence.

Nase studie ma vsak 1 jistd omezeni: Pro dalsi ovéteni validity ¢eské experimentalni
verze Wechslerovy zkracené skaly by bylo vhodné ovéfit jeji validitu 1 ke vztahu s jinymi
testy, vyuzivanymi k testovani détské inteligence. Pro dal$i praci s timto testem by bylo
nadale vhodné provést detailni polozkovou analyzu a ptipadné upravit obsah ¢i potadi

testovych poloZek, zejména u verbalnich subtestt.
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ZAVER

Cilem prace bylo ovéfeni konvergentni validity ceské experimentalni verze
Wechslerovy zkracené inteligencéni Skaly pomoci Ceské verze tieti revize Wechslerovy
inteligencni Skaly pro déti na vzorku ceské détské populace. Bylo zjisténo, ze mezi obéma
testy panuje vysoka mira korelace, a zaroven oba testy dosahuji vysoké miry korelace

s vékem a nizké miry korelace s pohlavim.
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Ptiloha A:Informovany souhlas

Vazeni rodice,

jsem student 3. ro¢niku psychologie a v rdmci své bakalatiské prace provadim vyzkum
inteligencénich testl pro déti. Konkrétné se jedna o testy WISC — 111 (Wechsler Intelligence Scale for
Children) a WASI (Wechsler Abbreviated Scale of Intelligence). Test WISC — 111 je v ¢eské praxi
bézné pouzivany pro méfeni inteligence u déti. Jeho nevyhodou je znacna rozsahlost a ¢asova
naroénost. (cca. 2,5h) Test WASI neni v Ceské republice standardizovéan. Oproti testu WISC — 111 je
test WASI vyrazné kratsi (cca. 30 min). Kromé ¢asové Uspory je tento fakt dtlezity napft.

v ptipadech, kdy z riznych divodt neni dit€ schopno absolvovat kviili zminéné narocnosti test

WISC —1III. V ramci své bakalatrské prace se snazim zjistit, zda pomoci testu WASI lze dosahnou
obdobné¢ relevantnich vysledki, jako pomoci testu WISC — 111

V ramci ucasti na vyzkumu by Vase dité postupné absolvovalo oba zminéné testy. Kazdy test se
sklada ze sady jednoduchych tkolti (napt. skladani kostek, obkreslovani symboli, popis vyznamu
slov, hledani chybéjici komponenty na obrazku aj.). Po celou dobu administrace testu budu
pfitomen. Vase dit¢ mlize na svou zadost kdykoliv test pferusit nebo ukoncit.

Pokud Vy a Vas syn/dcera s ti€asti na vyzkumu souhlasite, prosim, abyste podepsali tento souhlas a
dale prosim vyznacte, zda mate zajem o sdéleni vysledk, a to bud’ pisemnou formou, nebo po
domluvée pfi osobni konzultaci.

S veskerymi osobnimi udaji bude nakladano v souladu se zdkonem o ochrané osobnich udaju
&.101/20008b. a etickymi normami vyzkumu na PVSPS. Vysledky budou pied zpracovanim
v bakalafské praci anonymizovany. Vysledky méteni nebudou vyuzity k jinym nez vyzkumnym
ucelim.

Za pochopeni a spolupraci predem dekuyji,

Martin Kraus
Student 3. roéniku psychologie PVSPS

Souhlasim, aby mtij nezletily syn / méa nezletild dcera .....................coooell.
............... se zucCastnil/a vyzkumu méfeni inteligence pomoci testdt WISC — III a WASI.

Pteji si obdrzet vysledky testu mého syna/dcery.  /Ne /Pisemné
/Konzultace

podpis zakonného zastupce: ...........oeeveviininnnnn.



Priloha B:Instrukce k administraci

WASI — Slovnik

START 9-89 LET Polozka 5.42.:

Nyni se Vs zeptam na vyznam nékolika slov. Poslouchejte pozorné a ieknéte mi, co kazdé ze slov

zhamend. Jste pripraven?

START 9-89 LET Polozka 9. ,,Co je to ptak?*

Polozka 21. ,,Co znamena vina?“

WASI — Kostky

START 9-89 LET Design 3.

Nyni se Vs poprosim, abyste vytvoiil nékolik sestav. Vidite tyto kostky? Viechny si jsou podobné.
Na nékterych strandch jsou celé cervené; na jinych celé bilé a na zbylych na piil Cervené a na piil
bilé.

Dam tyto kostky nyni k sobé a vytvoiim sestavu. Divejte se.

Nyni udélejte stejnou sestavu jako jd (ukazte na model). Reknéte mi, aZ budete hotov. Zacénéte!
Zkusme vytvorit novou sestavu. Tentokrdt kostky sestavime stejné, jako je vidite na obrazku.
Nejdiive mé pozorujte, jak to délam. Nyni vidite, Ze svrchni strana sestavy vypadd jako ta na

obrdzku. Nyni se podivejte na obrdzek a vytvoite stejny s témito kostkami. Reknéte, a¥ budete

hotov. Zacnéte!

WASI — Podobnosti

START 12-89 LET Polozka 7.



Pokracujme, v této Casti Vam piectu dvé slova a Vy mi ieknete, ¢im jsou si podobnd. Napr.

jestlize se Vs zeptam ,,Jak jsou si podobné suSenky a cukrovi“, odpovite, Ze ,,Oboji je jidlo. “

Polozka 7: ,,Cim jsou si podobné hrozny a jahody?*

WASI — Matrice

START 1244 LET Polozka 1.-35.

Nyni budeme délat néco jiného. UkdaZu Vam nékolik obrdazkit. Na kaZdém obrazku chybi jedna
¢ast. Podivejte se pozorné na v§echny Cdsti obrazku a vyberte tu chybéjici éast 7 péti moZnosti na
dolni strané stranky. Pro kaZda problém existuje pouze jedno sprdavné reSeni/odpovéd’, tu mdte za

ukol vybrat



Priloha C: Subtest Wasi slovnik

1. Ryba

2. Lopata

3. Mapa

4. Skorapka

4.a Slupka

4.b Lusk

4.c Musle

5. Kosile

6. Bota

7. Baterka

8. Auto

9. Ptak

10. Kalendar

11. Cislo

12. Zvonek

13. Obéd

14. Policie

15. Dovolena

16. Hracka

16.a Mazel

17. Balon

18. Transformovat

19. Krokody! (0rig.: Alligator)

20. Vozik

21. Vina

22. Tanec

23. Ucel

24. Zabava

25. Prosluly

26. Odhalit

27. Dekada

28. Tradice




29. Plesat (orig.: Rejoice)

30. Entuziasticky

31. Improvizovat

32. Impuls

33. Chvat (Orig.: Haste)

33.a Kvap (Norig)

34. Trend

35. Intermitentni

36. Devotni (Orig.: Devout: zbozny)

36.a Pietni (Norig.)

37. Impertinentni

38. Nika

39. Presumpce (Orig.: Presumptuous: arogantni)

40. Grandiézni (Orig.: Formidable: enormni)

40.a Impozantni (Norig.)

41. Dedukovat (Orig.: Ruminate: ruminace)

41.a Abstrahovat (Norig.)

42. Panacea (0rig.)

42.a Palimpsest (Norig.)

WASI-Cz Slovnik (Zaznamovy arch)

Max. HS (17-89) = 80 bod.




Priloha D: Subtest Wasi podobnosti

5. Modra — Cervena

6. Kruh — Ctverec

START (12-89) 7. Hrozny — Jahody

8. Krava — Medvéd

9. Letadlo — Autobus

10. KoSile — Bunda

11. Pero — Tuzka

12. Miska — Talif

13. Laska — Nenavist

14. Televize — Noviny

15. Hladky — Drsny

16. Rameno — Kotnik

17. Sedét — BéZet

18. Dité — Dospély

19. Para — Mrak

20. Ptak — Kvétina

21. Vice-Méné

22. Fotografie — Pisen

23. Mir — Valka

24. Kapitalismus — Socialismus

25. Tradice — Zvyk

26. Svoboda — Pravo

Max. HS (vék 12-89): 48 bodu.
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